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Теоретические основы методики

Проблемы реализации системы приёмов 

самоконтроля в обучении математике

УДК 37.09:51
Н.С.Манвелов, С.Г.Манвелов,

Армавирская государственная педагогическая академия

Рассматривается проблема реализации самоконтроля – проведены дополнение и классификация приемов самоконтроля, описаны их возможности, особенности отбора, приведены примеры их использования при обучении математике.

Ключевые слова: самоконтроль, виды приемов, обучение математике.
Одной из главных целей новых образовательных стандартов является становление и развитие личностных качеств учащихся при обучении математике, необходимых для полноценной и активной жизни в современном обществе [4]. При этом, помимо всего прочего, у учащихся должны формироваться критичность мышления, интуиция, способность к преодолению трудностей. Основой для развития таких качеств служит самоконтроль, посредством которого человек всякий раз осознаёт правильность своих действий, в том числе, и в игровой, учебной, трудовой деятельности. 

Проведённый нами в связи с этим анализ качества математической подготовки учащихся общеобразовательных школ, абитуриентов и студентов нашего региона позволил выявить проблемы, сопряженные с формированием и развитием самоконтроля учащихся. Они сводятся к необходимости свободной ориентировки в целостной системе приёмов самоконтроля, их сущности и особенностях применения.

В данной связи следует иметь в виду, что самоконтроль является неотъемлемым компонентом процессов самоуправления и саморегуляции учащихся в обучении, назначение которого заключается в предупреждении возможных или обнаружении уже совершённых ошибок. Осуществляются эти действия с использованием приёмов самоконтроля, применяемых в обучении математике.  Осуществлённый нами анализ сущности приёмов самоконтроля и имеющихся их классификаций  позволил выделить наиболее общие из них, использующие в качестве основания классификации специфику проведения контролирующих действий в процессе  обучения. Они, в конечном счёте, сводятся к сверке полученного результата с образцом. 

Была установлена неполнота имеющихся классификаций приёмов самоконтроля, используемых в обучении математике. Существенным пробелом в них оказалось отсутствие соответствующего разбиения на классы приёмов самоконтроля в зависимости от вида используемого образца для сверки, а именно: готового или составленного.  В результате нами была проведена уточнённая классификация приёмов самоконтроля, связанных с использованием как готовых, так и составленных образцов для сверки [1, С. 7-8].  В ней приёмы самоконтроля  разбиваются на две группы:

– с использованием готового образца для сверки;

– с использованием составленного образца с полученным результатом.

При этом приёмы самоконтроля с использованием готового образца для сверки подразделяются нами на четыре класса, а именно:  образец содержит полное решение учебной задачи; только конечный результат (ответ); промежуточные и конечный результаты; только промежуточные результаты.

Приёмы самоконтроля с использованием составленного образца для сверки подразделяются на восемь классов, включающих: повторное решение учебной задачи; решение обратной задачи; проверка получаемых результатов по условию задачи; решение задачи несколькими способами; моделирование; примерная оценка искомых результатов (прикидка); проверка на частном случае; испытание получаемых результатов по косвенным параметрам.

При выборе материала, на котором далее раскрывается сущность приёмов самоконтроля, мы исходили из того, что впервые овладение основными приёмами самоконтроля, используемыми при обучении математике, оказывается возможным у младших подростков [2].

Приёмы самоконтроля, сводящиеся к сверке с готовым образцом.

Несовпадение в процессе сверки полученного конечного результата с имеющимся ответом (образцом) указывает на наличие ошибки в произведенных действиях, а значит, является функцией самоконтроля, проявляющейся в обнаружении допущенной ошибки. В противном случае – операция сверки с ответом производится в целях предупреждения ошибок, что также является функцией самоконтроля. 

В практической жизни этот приём самоконтроля применяется в виде различных контрольных образцов (эталонов, калибров, шаблонов и др.). При обучении математике к образцам обращаются не только по завершению, но и в процессе выполнения заданий. Подтверждением этому служит уже накопленный опыт использования в качестве образцов промежуточных результатов, получаемых в процессе решения математических задач.

Так, при нахождении значения выражения    

40,27 ( (6,38 + 7,62) – (47,45 + 9,25) : 21

в качестве образца (ответа) можно взять числа   14; 563,78; 56,7;  2,7;   561,08,   которые представляют собой все промежуточные и конечный результаты.  Это позволяет осуществлять контроль за полученными результатами на каждом шаге решения задачи, не дожидаясь конечного результата. Применение промежуточных результатов в качестве образцов для сверки может широко варьироваться, например, путём использования всех промежуточных и конечного результатов с сохранением или без сохранения порядка их получения. В качестве образца для сверки может служить и полное решение задачи.

Таким образом, сверка с образцом как приём самоконтроля может осуществлять в различных вариациях:

1) сверка с образцом, содержащим полное решение задачи (в этом случае используется и образцы оформления записи решения задачи с применением различных средств обучения, в том числе и интерактивной доски);

2) сверка с образцом, содержащим только конечный результат (ответ);

3) сверка с образцом, содержащим только промежуточные результаты (после каждого действия, вплоть до последнего, проверяется наличие полученного результата среди промежуточных образцов, отсутствие которого оперативно извещает о допущенной ошибке; последнее действие надо будет проверить с использованием приёмов самоконтроля, сводящихся к сверке с составленным образцом); 

4) сверка с образцом, содержащим промежуточные и конечный результаты (в этом случае оперативно предупреждаются возможные ошибки при выполнении всех действий, вплоть до последнего).  

Естественное применение эти приёмы самоконтроля получили, в частности, при программированном и модульном обучении, одним из принципов которых является обязательный контроль знаний при изучении каждой порции (блока) учебного материала. 

Приёмы самоконтроля, сводящиеся к сверке с готовым образцом.

1) Повторное решение задачи.

Как самостоятельный приём самоконтроля применяется в случаях, когда нет образца (ответа) для сравнения. При решении математических задач этим способом осуществляется «прослеживание» путём сравнения повторных результатов с ранее найденными. Их совпадение является одним из признаков правильности решения задачи, а в противном случае позволяет обнаружить допущенные ошибки.

При повторном решении задачи (в целях самоконтроля) обязательна установка на самоконтроль, без чего контролирующего эффекта достичь не удаётся. Наиболее общие способы применения таких приёмов самоконтроля: поэтапная, согласно выбранному плану, сверка промежуточных результатов при вторичном решении и повторное решение задачи в целом с последующей сверкой.

Использование приёмов самоконтроля различных видов позволяет сделать процесс обнаружения допущенных ошибок более эффективным. Если при решении задачи получаем результат, не совпадающий с указанным к ней ответом, то, используя сверку с образцом, мы констатируем наличие ошибки в нашем решении. Для непосредственного обнаружения ошибки в силу отсутствия ответов промежуточных результатов можно применить повторное её решение с последующей сверкой  вновь полученных результатов с ранее найденными.

2) Решение обратной задачи.

Получаемые результаты можно контролировать составлением и решением задачи, обратной данной. При обучении математике нередко мы сталкиваемся с задачами, допускающими составление нескольких обратных задач. Чтобы решить, какие из них лучше всего использовать для самоконтроля, следует руководствоваться следующим принципом: «Контролирующие действия, в целом, не должны быть сложнее решения самой задачи». Поэтому из всех обратных задач желательно для контроля выбирать те, которые решаются проще других.

Заметим, что использование в качестве приёма самоконтроля решение обратной задачи лежит и в основе процесса составления задач самими учащимися, что является также одним из видов их деятельности в процессе обучения математике.

3) Проверка полученных результатов по условию задачи.

Так называется приём самоконтроля, когда проверяется соответствие полученных результатов всем условиям задач. Рассмотрим, например, задачу следующего содержания: «Нужно перевезти все книги из шкафа. Известно, что книг больше 200, но меньше 400. Если их связать в пачки по 6 книг в каждой, то останется 3 книги. Если связать в пачки по 7 книг в каждой, то тоже останется 3 книги. Если же связать в пачки по 9 книг в каждой, то все книги будут увязаны. Сколько книг в шкафу?» 

Пусть при её решении оказалось, что книг в шкафу было 339. Для осуществления проверки «по условию» надо, возвратившись  вновь к условию задачи, последовательно разбить его на отдельные смысловые части и в каждой из них проверить, то ли число получается, если учесть найденный результат. Читаем: «Нужно перевезти все книги из шкафа. Известно, что книг больше 200, но меньше 400...» Проверяем и убеждаемся, что действительно 200<339<400. Читаем дальше: «Если их связать в пачки по 6 книг, то остается 3 книги...» Вновь проверяем и получаем соответствие условию, т.к. при делении 339 на 6 остатком будет число 3. 

Продолжаем читать: «Если же связывать в пачки по 7 книг в каждой, то тоже останется 3 книги...» Проверкой устанавливаем соответствие условию: при делении 339 на 7 в остатке получается 3. Дочитываем условие задачи: «Если же связать в пачки по 9 книг в каждой, то все книги будут увязаны. Сколько книг в шкафу?» Убеждаемся, что 339 не кратно 9, поэтому найденный результат не удовлетворяет всем требованиям, описанным в условии задачи. Это значит, что при её решении допущена ошибка, т.е. 339 книг не могут быть ответом к данной задаче.

Условие задачи разбивалось на отдельные смысловые части и с учётом найденных результатов осуществлялись поэтапные проверки каждого из условий задачи. Но это есть не что иное, как составление и решение всех возможных задач, обратных к данной, только процесс составления обратных задач осуществляется в свернутой форме: условия всех обратных задач не формулируют, а сразу рассматривают их решения с использованием полученных результатов. Следовательно, наиболее рационально проводить проверки «по условию» в тех случаях, когда все задачи, обратные к данной, решаются проще исходной.

Среди средств, с помощью которых осуществляются такие проверки, можно отметить проведение измерений, используемых в процессе обучения математике, особенно при изучении геометрического материала.

4) Решение задачи различными способами.

Сущность этого приёма самоконтроля заключается в том, что конечные результаты, получаемые при верных решениях одной и той же задачи различными способами, должны совпадать.

Как и при повторном решении в данном случае задачу приходится решать ещё раз, но уже другим способом. Вот к примеру задача: «Во время воскресника по озеленению города на улице посадили липы. Принялось 95% всех посаженных лип. Сколько посадили лип, если принялось 57 лип?» Она может быть решена различными способами:

· с непосредственным использованием понятия процента (с помощью нахождения количества лип, находящихся на один процент);

· составлением и решением уравнения (принимая число всех посаженных лип за неизвестное);

· с помощью пропорций (принимая все посаженные липы за 100%);

· нахождением числа по данному значению его дроби (57 лип составляют 0,95 всех посаженных лип) и т.д.

Так как задача относится к теме «Пропорции», то третий способ ее решения может быть рекомендован учителем классу в качестве основного. Для контролирующих же действий можно выбрать любой другой способ решения задачи по усмотрению учащихся. Обычно выбирается тот из способов, который проще и быстрее приводит к цели.

Следует также обратить внимание на то, что решение задачи различными способами, как приём самоконтроля, находит свое естественное применение, в частности, при использовании вычислительных приборов в процессе обучения математике.

5) Моделирование.

В качестве приёма самоконтроля основывается на сравнении найденных результатов с результатами, получаемыми в процессе воспроизведения ситуации, описываемой в условии задачи.

Математические задачи описывают разнообразные ситуации, часть из которых, в условиях школы, может быть непосредственно интерпретирована в целях контроля достоверности полученных результатов. Пусть, например, в  задаче описывается следующая ситуация: «Масса 1 см3 сосны равна 0,45 г. Найдите массу соснового куба, длина ребра которого равна 12,8 см; 20,1 см. Полученные результаты округлите до единиц». 

Ясно, что проверку моделированием можно осуществить, если предварительно изготовить (желательно силами учащихся) в мастерских сосновые кубы, длина ребер которых равны соответственно 12,8 см и 20,1 см, а затем взвесить их на весах (имеющихся, например, в физическом кабинете). Но рациональнее решить указанными способами аналогичную задачу с использованием моделей имеющихся в наличии кубов.

Важность применения моделирования в обучении не только самоконтролю, но и математике вообще, обусловлена возможностью непосредственного убеждения учащихся в возникновении математики из нужд практики и её роли в практической деятельности людей.

6) Примерная оценка искомых результатов.

Для своевременного предупреждения грубых ошибок бывает полезным использование примерной оценки искомых результатов.

Пусть решается задача: «Огород площадью 10а занят картофелем, капустой и огурцами. Картофелем занято 50%, капустой – 30% всего огорода. Какая площадь огорода занята огурцами?».

 Примерная оценка ожидаемого результата может производиться здесь по-разному: эта площадь должна быть меньше 10 а, т.к. под огурцы отводится часть огорода;   эта площадь должна быть меньше 5 а, т.к. под огурцы отводится меньше половины площади огорода;  эта площадь должна быть меньше 2,5 а, т.к. под огурцы отводится меньше четверти всего огорода.

Всякий раз это способствует не только выявлению допущенных грубых ошибок (порой вычислительного характера), но и осмыслению отрабатываемых в ходе решения задачи понятий.

Примерную оценку искомых результатов в задачах на нахождение значения числового выражения называют еще прикидкой, которую в ходе деления, например, натуральных чисел можно проводить следующими способами:

· при делении натуральных чисел «прикидку» можно сделать как до, так и после выполнения деления. Например, прежде чем выполнить деление чисел 7038 и 34, можно «прикинуть» частное, округлив делимое до 7000, а делитель – до 30. В частном должно получиться около 200. Действительно, 7038 : 34 = 207;

· рассмотрим деление чисел 3451 и 17. Заменим делимое числом 3400, более удобным для деления, это даст сразу необходимую оценку частного:  3400 : 17 = 200. Этот приближённый результат поможет ученику избежать вычислительной ошибки. Например, получив ответ 23, ученик вынужден искать причину такого резкого отклонения вычисленного ответа от заранее найденного приближенного результата. В таком виде прикидка является более общим приёмом, чем прикидка с помощью округления.

Таким образом, прикидка в общем виде, а не только путем округления, позволяет в ряде случаев упростить процесс примерной оценки искомых результатов в целях самоконтроля и применять её на более широком классе задач, используемых в обучении математике.

7) Проверка на частном случае.

Если задача решается в общем виде или имеет бесконечное множество решений, то для самоконтроля используют и проверку некоторых её частных случаев. При этом сравнивают результаты, получаемые в общем и частном случаях: несовпадение их указывает на наличие ошибки в решении задачи.

Пусть, например, в задаче надо упростить выражение 

а – 3b – 4(2а +5b).

Предположим, что в результате преобразований исходного выражения была получена следующая запись:

 а – 3b – 4(2а + 5b) = а – 3b – 8а + 20b = – 7а + 17b.

 Для проверки правильности выполненных действий придадим а и b какие-нибудь значения, например, а = 0, b = 1. Вычислим значения каждого из выражений в цепочке последовательных равенств:

а – 3b – 4(2а + 5b)  -   принимает значение  –23,

а – 3b – 8а + 20b  -  принимает значение  +17,

– 7а + 17b  -  принимает значение  +17.

Значит, если вычисления проведены верно, то значения исходного и конечного выражений при а = 0, b = 1 не совпадают в частном случае, поэтому упрощение выражения в общем случае выполнено неверно. Более того, мы не только обнаружили сам факт ошибки, но в результате такой проверки можем уточнить место допущенной ошибки: она совершена на первом переходе, т. к. значения первого и второго выражений в цепочке равенств не равны при  а = 0, b = 1.

Возможны случаи, когда с помощью этого приёма ошибку вскрыть не удаётся (например, при а = 1, b = 0). Но вероятность этого мала, ибо значений а и b, подходящих здесь для проверки, значительно больше.

Проверка на частном случае может быть проведена и другими способами, например, путём исследования полученного результата в предельных случаях при изучении формулы объёма прямоугольного параллелепипеда.

8) Испытание полученных результатов по косвенным параметрам.

Эти проверки основаны на испытании полученных результатов по отдельным требованиям, которые явно не указаны в условии задачи. Проверяя решение определённой (не имеющей избыточных или недостающих данных) задачи надо выяснить, все ли условия задачи использованы; не использовались ли положения, не вытекающие из её условия. Отклонения от этих требований указывают на неправильное решение задачи.

Одной из разновидностей испытания результатов по косвенным параметрам являются проверки «по здравому смыслу». Если, например, скорость велосипедиста при решении задачи получается равной 0,3 км/ч или 180 км/ч, либо количество деревьев, которое необходимо высадить школьникам, выражается дробным числом и т. д., то, хотя об этом явно в условии не упоминается, – это не соответствует действительности, а значит, в решении задачи допущена ошибка.

Испытание искомых результатов по косвенным параметрам в задачах на нахождение площади, объёма, длины, задачах с физическим содержанием можно провести проверкой «именованного» ответа по размерности. А если в условии задачи неизвестные элементы симметричны, то в ответе они также должны быть симметричны. Так, при нахождении длины и ширины прямоугольника площадью 144 см2, разность которых равна 8 см, следует обратить внимание на то, что пары соответствующих значений обоих измерений прямоугольника (16 см и 8 см, 8 см и 16 см) должны быть симметричны, т. к. они симметричным образом входят в формулу площади прямоугольника.

Косвенной является и проверка арифметических действий над натуральными числами с помощью девятки, заключающаяся в следующем: если над числами производится некоторое действие, то такое же действие производится над их остатками, получаемыми при делении на 9. К примеру, пусть при умножении 354 на 121 получен результат 42734. Находим остатки множителей при делении на 9 – они соответственно равны 3 и 4. Произведение остатков равно 12, следовательно, остаток произведения данных чисел должен быть равен 3. Проверяем: остаток 42734 при делении на 9 равен 2. Их несовпадение позволяет нам утверждать, что умножение выполнено неверно. 

Вышеизложенное позволяет свободно ориентироваться в известных приёмах самоконтроля и в зависимости от конкретной ситуации выбирать тот или иной приём для эффективного контроля за получаемыми результатами. Действительно, в ходе решения задачи и при наличии образца (чаще всего приведённого в учебнике ответа) устанавливается приемлемость найденного результата путём его сверки с готовым образцом. Если же образец не задан, то, используя другие приёмы самоконтроля (будь то повторное решение задачи, проверка на частном случае и т.д.), в конечном счёте, составляют образец и с его помощью осуществляют проверку. 

Наряду с этим процессы формирования и развития самоконтроля у учащихся при обучении математике базируются на постепенном переходе от использования готовых образцов к составленным и их сочетаниям при проведении контролирующих действий [3]. Обусловлено это тем, что в процессе обучения доминирует в основном применение готовых образцов (ответов) при осуществлении самоконтроля, а в ходе различных аттестаций, в том числе и итоговых, учащиеся могут применить главным образом только приёмы самоконтроля, сводящиеся к сверке с составленным образцом. 
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Новые подходы к целеполаганию в контексте ФГОС общего образования (на примере курса физики) 
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Актуальность исследования обусловлена внедрением в общеобразовательную школу нового ФГОС. Его особенностью является акцент на результаты образования – личностные, метапредметные и предметные, описывающие обобщённые классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, которые осваивают учащиеся в ходе обучения. В статье рассмотрены особенности представления планируемых результатов освоения дисциплины «Физика» на уровнях: учебного предмета, разделов учебной программы, уроков. Предложены личностные и метапредметные результаты обучения физике в основной школе. 

Ключевые слова: Стандарты второго поколения, планируемые результаты освоения общего образования, универсальные учебные действия, таксономии целей обучения, учебный процесс по физике.
Стратегическая задача развития школьного образования в настоящее время заключается в обновлении его содержания, методов обучения и достижении на этой основе нового качества его результатов. Изменение парадигмы современного образования (развитие личности – смысл и цель современного образования) приводит к расстановке приоритетов в организации деятельности субъектов образовательного процесса. 

В основе реализации нового ФГОС лежит системно-деятельностный подход, который предполагает ориентацию на результаты образования, как системообразующий фактор процесса обучения. Принципиально, что образовательные результаты представляют собой, по сути, декомпозицию целей образования (декомпозиция – это процесс расчленения и упрощения чего-либо без потери целостности). В настоящее время активно ведутся поиски методологически грамотной формулировки планируемых результатов [2, 3 и др.].

Планируемые результаты освоения общего образования включают в себя личностные, метапредметные, предметные результаты. 

Личностные результаты – сформировавшаяся в образовательном процессе система ценностных отношений обучающихся к себе, к другим участникам образовательного процесса, к самому образовательному процессу и к его результатам.

Метапредметные результаты – освоенные обучающимися на базе одного, нескольких или всех учебных предметов способы деятельности, применяемые как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях.

Предметные результаты – усвоенные обучающимися конкретные элементы социального опыта, изучаемого в рамках отдельного учебного предмета, – знания, умения, навыки, опыт решения проблем, опыт творческой деятельности.

Планируемые результаты:

· обеспечивают связь между требованиями Стандарта, образовательным процессом и системой оценки результатов освоения ООП;

· являются основой для разработки рабочих программ учебных предметов, курсов, учебно-методической литературы;

· являются основой для разработки системы оценки качества освоения обучающимися ООП.

Система планируемых результатов строится на основе уровневого подхода: выделение ожидаемого уровня актуального развития большинства обучающихся и уровня ближайшей перспективы их развития – блоки «Выпускник научится» и «Выпускник получит возможность научиться». 

Достижение планируемых результатов, отнесённых к блоку «Выпускник научится», выносится на итоговую оценку, которая может осуществляться как в ходе обучения (с помощью оценки и портфеля достижений), так и в конце обучения, в том числе в форме государственной итоговой аттестации.

Уровень достижений, соответствующий блоку «Выпускник получит возможность научиться», предназначен обучающимся, проявляющим повышенный интерес к учебному предмету. В этом блоке приводятся результаты, характеризующие систему учебных действий в отношении знаний, умений, навыков, расширяющих и углубляющих понимание опорного учебного материала или выступающих как пропедевтика для дальнейшего изучения данного предмета. 

Оценка личностных и метапредметных результатов осуществляется через оценку сформированности личностных и метапредметных (регулятивных, коммуникативных, познавательных) универсальных учебных действий.  УУД – инвариантная основа образовательного и воспитательного процесса. Причем, в соответствии с требованиями ФГОС достижение обучающимися личностных результатов не выносится на итоговую оценку, а является предметом оценки эффективности воспитательно-образовательной деятельности образовательного учреждения и образовательных систем разного уровня. 

Рассмотрим процесс декомпозиции и адаптации целей образования к дисциплине «Физика»: цели образовательной системы → цели учебного заведения → цели учебного предмета → цели разделов учебной программы, цели уроков.

1. Цели образовательной системы. В целом определены Законом об Образовании. 

2. Цели данного учебного заведения. Определяются Уставом этого образовательного учреждения. Например:
· формирование физически здоровой личности;
· развитие творческих способностей учащихся:
· формирование творчески работающего коллектива учителей-единомышленников;
· совершенствование учебно-воспитательного процесса;
· совершенствование системы управления школой.
3. Цели учебного предмета. Являются реализацией целей образовательной системы применительно к конкретному предмету. В контексте нового ФГОС формулируются через результаты обучения (личностные, метапредметные, предметные), выраженные в действиях учащихся. 

Не все УУД, заявленные в примерной основной образовательной программе, можно сформировать на уроках физики. Проведя анализ планируемых результатов освоения примерной ООП основного общего образования, анализ планируемых результатов освоения примерной программы по предмету «Физика», мы выделили личностные и метапредметные результаты обучения физике в основной школе (блок «Выпускник научится»). 

ЛИЧНОСТНЫЕ УНИВЕРСАЛЬНЫЕ УЧЕБНЫЕ ДЕЙСТВИЯ

У выпускника будут сформированы
В рамках когнитивного компонента:

· экологическое сознание, признание высокой ценности жизни во всех её проявлениях;

· убежденность в возможности познания природы, знание основных принципов и правил отношения к природе;

· убежденность в необходимости разумного использования достижений науки и технологий для дальнейшего развития человеческого общества.

В рамках ценностного и эмоционального компонентов:

· потребность в самовыражении и самореализации, социальном признании;

· уважение к личности и её достоинствам, доброжелательное отношение к окружающим; 

· уважение к творцам науки и техники; 

· отношение к физике как элементу общечеловеческой культуры.

· формирование ценностных отношений друг к другу, учителю, авторам открытий и изобретений, результатам обучения. 

В рамках деятельностного компонента:

· умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия; 

· устойчивый познавательный мотив и интерес к учению, становление интеллектуальных и творческих способностей;

· готовность к выбору профильного образования.

МЕТАПРЕДМЕТНЫЕ УНИВЕРСАЛЬНЫЕ УЧЕБНЫЕ ДЕЙСТВИЯ

Выпускник научится
Регулятивные УУД:

· ориентации на предстоящую деятельность;

· постановке целей, планированию, самоконтролю и оценке результатов своей деятельности; 

· самостоятельно приобретать новые знания и практические умения; самостоятельно следить за новостями в области физики;

· самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение, как в конце действия, так и по ходу его реализации;

· внимательно воспринимать стимулы, следить за ходом занятий (указания учителя, текст учебника, эксперименты и демонстрации).

Коммуникативные УУД:

· выражать свои мысли, выслушивать собеседника, понимать его точку зрения, признавать право другого человека на иное мнение;

· задавать уточняющие вопросы, дополнять высказывания других учеников; 

· работать в группе с выполнением различных социальных ролей, представлять и отстаивать свои взгляды и убеждения, вести дискуссию; 

· сравнивать разные точки зрения, аргументировать и отстаивать свою точку зрения;

· осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь;

· организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять цели и функции участников, способы взаимодействия; планировать общие способы работы.

Познавательные УУД:

· основам реализации проектно-исследовательской деятельности;

· проводить наблюдение и эксперимент под руководством учителя;

· осуществлять поиск, анализ и отбор информации с использованием различных источников и информационных технологий

· осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;

· давать определение понятиям;

· устанавливать причинно-следственные связи;

· осуществлять логическую операцию установления родовидовых отношений;

· осуществлять сравнение, сериацию и классификацию;

· строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей;

· обобщать понятия;

· объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования; логически истолковывать результаты эмпирического исследования;

· основам ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения;

· структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий.

Предметные результаты освоения дисциплины «Физика» в примерной ООП основного общего образования (п.1.2.3.13) также сформулированы в виде конкретных действий. В качестве примера приведем результаты блока «Выпускник научится». 

ПРЕДМЕТНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ

Выпускник научится
· распознавать физические явления и объяснять на основе имеющихся знаний основные свойства или условия протекания этих явлений;

· описывать изученные свойства тел и явления, используя физические величины; при описании правильно трактовать физический смысл используемых величин, их обозначения и единицы измерения, находить формулы, связывающие данную физическую величину с другими величинами;

· анализировать свойства тел, явления и процессы, используя физические законы и принципы; при этом различать словесную формулировку закона и его математическое выражение;

· различать основные признаки изученных физических моделей;

· решать задачи, используя физические законы и формулы, связывающие физические величины; на основе анализа условия задачи выделять физические величины и формулы, необходимые для её решения, и проводить расчёты.

4. Цели разделов учебной программы, цели уроков. Являются адаптацией планируемых результатов освоения учебного предмета применительно к выделенным в учебных программах разделам и темам. Формулируются операционально. 

Операциональный способ задания целей предполагает использование различных таксономий, представляющих перечень целей и их определенную иерархию. Понятие «таксономия» (от греческого taxis –  расположение по порядку и nomos – закон) заимствовано из биологии. Оно означает такую классификацию и систематизацию объектов, которая построена на основе их естественной взаимосвязи и использует для описания объектов категории, расположенные последовательно, по нарастающей сложности (то есть, по иерархии). Таксономии учебных целей разрабатывались как зарубежными, так и отечественными исследователями (В.П.Беспалько, Б.С.Блум, Дж.Гилфорд, Н.Гронлунд, П.Карпинчик, Р.Мэйджер, В.Оконь и др.). Например, были созданы таксономии для когнитивной, аффективной, психомоторной и других областей целеполагания, эти таксономии адаптировались к разным предметам (в том числе – к физике). 

Наиболее удачной таксономией применительно к учебному процессу по физике является таксономия П.Карпинчика (когнитивная и аффективная области). Она позволяет уточнять конкретные цели обучения физике, т.к. предлагает учителю ключевые слова – называть, воспроизводить, объяснять и т.д. Например, в [6, 9] представлены цели обучения физике так, как это принято в таксономии П.Карпинчика. 

Таким образом, предметные результаты обучения физике (в контексте нового ФГОС) на уровне разделов учебной программы и уроков удобно формулировать, используя таксономию П.Карпинчика. При этом следует опираться на основное содержание и планируемые результаты освоения дисциплины «Физика» (см. примерную ООП – п.2.2.2.9, п.1.2.3.13).

В качестве примера сформулируем предметные цели одного раздела курса физики основной школы (таблица 1). Они же являются целями уроков. 
	Таблица 1. Предметные цели раздела «Физика и физические методы 
изучения природы»

	Основное содержание 
	Предметные результаты блока «Выпускник научится»

	Физические явления. Физика – наука о природе. Физические свойства тел.
Физические величины и их измерения. Физические величины. Физические приборы.
Измерения длины. Время как характеристика физических процессов. Измерения времени. Международная система единиц. Погрешности измерений. Среднее арифметическое значение.
Научный метод познания. Наблюдение, гипотеза и опыт по проверке гипотезы. Физический эксперимент.  
Физические методы изучения природы.
Моделирование явлений и объектов природы. Научные гипотезы. Физические законы. Физическая картина мира.
Наука и техника. Физика и техника.
	Называть:
· условные обозначения физических величин: длина, время  их единицы;
· методы изучения физических явлений: наблюдение, эксперимент, теория.
Воспроизводить:
· определения понятий: гипотеза, абсолютная погрешность измерения, относительная погрешность измерения;
· формулу относительной погрешности измерения.
Приводить примеры:
· физических явлений, физических свойств тел, физических приборов, взаимосвязи физики и техники.
Объяснять:
· роль и место эксперимента в процессе познания, причины погрешностей измерений и способы их уменьшения.
Уметь:
· определять цену деления шкалы прибора;
· измерять длину, время;
· вычислять погрешность прямых измерений длины, времени;
· записывать результат измерения с учетом погрешности.


Предметные результаты могут быть достигнуты в ходе урока (или серии уроков). Личностные и метапредметные результаты не могут быть краткосрочными, поэтому дальнейшая конкретизация личностных и метапредметных УУД не обязательна. 

Выделенные нами планируемые результаты освоения дисциплины «Физика» наряду с содержанием дисциплины (п.2.2.2.9  примерной ООП), технологиями, условиями и средствами формирования УУД (п.2.1  примерной ООП) являются ориентиром в выборе методов, форм и средств реализации взаимодействия учителя и учащихся.
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Федеральный государственный образовательный стандарт как основа сохранения здоровья 
школьников

УДК 37.1
Г.Н.Устинова, Д.В.Устинов,

ГБОУ СОШ №1979, г.Москва

В статье проанализированы основные положения Федеральных государственных образовательных стандартов начального общего, основного общего, среднего (полного) общего образования с точки зрения сохранения здоровья школьников, представлена историческая ретроспектива подходов великих дидактов к организации педагогического процесса в данном аспекте.
Ключевые слова: Федеральный государственный образовательный стандарт, здоровье- сберегающие технологии, личностно-ориентированное образование.
Духовно и физически здоровые люди намного быстрее адаптируются в науке, производстве, успешнее осваивают новые виды деятельности. В условиях рыночной экономики сохранить конкурентоспособность легче здоровому человеку. В связи с этим, двигательную активность нужно рассматривать и как фактор укрепления здоровья и как социальную защиту интересов развивающейся личности применительно к новым социально- экономическим условиям.

Перед образовательными учреждениями стоят сложные задачи, требующие заложить в основу деятельности субъектов педагогического процесса современные теоретико-методологические подходы: системный, синергетический, антропологический, рефлексивный, личностно-деятельностный, гуманно-личностный, мотивационный, культурологический. Учитывая это, администрация образовательных учреждений, а, в настоящее время и образовательных комплексов, акцентирует свое внимание на поисках путей подхода к эффективному управлению школой или образовательным комплексом в новых условиях.

В основе Федеральных государст-венных образовательных стандартов начального общего, основного общего, среднего (полного) общего лежит системно-деятельностный подход, который обеспечивает: 

- формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию; 

- проектирование и конструирование социальной среды развития обучающихся в системе образования; 

- активную учебно-познавательную деятельность обучающихся; 

- построение образовательного процесса с учётом индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся. 
Стандарт включает в себя требования:
- к результатам освоения основной образовательной программы общего образования; 

- к структуре основной образовательной программы; 

- к условиям реализации основной образовательной программы, в том числе к кадровым, финансовым, материально-техническим и иным условиям.
«Инструментировать учение как свободно избираемую учеником деятельность, - пишет Ш.А. Амонашвили [1], - это и значит, во-первых, создавать наилучшие условия для его целенаправленного, социального и педагогически значимого развития, воспитания, обогащения знаниями и опытом; а, во-вторых, управлять этим процессом в согласии с потребностями его крепнущих внутренних сил, то есть с позиции самого ребенка, его интересов».

 Обращение к культурным образцам педагогической практики позволяет сделать некоторые выводы о наиболее существенных чертах гуманистической парадигмы образования. 

Первая из них состоит в особом ценностном отношении к ребенку и детству как уникальному периоду жизни человека, затем – признание развития личности (умственного, физического, нравственного, эстетического) главной задачей школы, а становление уникальной индивидуальности ребенка – ее главным результатом. Содержание образования включает когнитивный, креативный и этический (нравственный) компонент в их единстве и взаимодействии.

Вторая предполагает свободу и творчество как учащихся, так и педагогов. Общим требованием ко всем гуманистическим моделям является создание культурно-воспитательной среды, в которой происходит свободный выбор личностью способов творческой самореализации, её культурное саморазвитие, и осуществление социально-педагогической защиты, помощи и поддержки каждого ребенка в ее адаптации к социуму и жизненном самоопределении.

 Наблюдается единство мнений ученых-практиков в определении личностно-ориентированного образования: ученик рассматривается как субъект жизнедеятельности. Педагоги с передовыми взглядами предлагают строить обучение на основе жизненного опыта ученика таким образом, чтобы он мог стать субъектом всей своей жизни. Для этого необходимо обеспечить личностный рост, развивая способности к самоопределению, саморазвитию, позитивную «Я-концепцию».

Теория индивидуализации обучения получила свое развитие в личностно-ориентированном обучении, которое обладает, по мнению И.С. Якиманской и Д.Г. Левитеса [8], следующими характеристиками:

- построение процесса обучения на основе учета психолого-физиологических особенностей учащихся и отбора содержания учебного материала с учетом индивидуальных способов проработки учебной информации;

- переориентация процесса обучения на постановку и решение самими учащимися конкретных учебных задач, цель деятельности не может возникнуть у учащегося автоматически, она должна быть направлена преподавателем.

В работе «Об организации личностно-ориентированного обучения учащихся в массовой общеобразовательной школе» Т.И. Шамова и П.И. Третьяков [7] отмечают, что ориентация личностно-ориентированного педагогического процесса базируется на пяти основополагающих принципах: гуманизме, целостности, природосообразности, субъектности и демократизме.
Принцип гуманизма предполагает любовь к детям, отзывчивость к их проблемам, признание ценности ребенка как личности, его права на свободное развитие и проявление своих способностей.

Принцип целостности предусматривает целостный взгляд на ребенка, взаимосвязь природного и социального в нем.

Принцип природосообразности предполагает знание и учет возрастных и индивидуальных особенностей учащихся.

Принцип субъектности – признание ученика основным субъектом процесса обучения.

Принцип демократизма ориентирует на выбор учеником различных вариантов учебной деятельности и участие в них.

Цель личностно-ориентированного процесса обучения – достижение каждым учеником уровня обученности, максимально соответствующего его индивидуальным познавательным возможностям. Центральное место в личностно-ориентированном процессе обучения занимает ученик: особенности его психофизических процессов, мотивации, личностных качеств, сформированности общеучебных и специальных умений как основа перестройки образовательного процесса.  
Стоит напомнить, что между обучением и психическим развитием человека всегда стоит деятельность. О развивающем обучении и воспитании можно вести речь только в русле представлений о тех типах ведущей деятельности, которые присущи возрастным периодам жизни человека. Учебная деятельность состоит из таких компонентов, как учебные потребности, мотивы, задачи, действия и операции. В ходе учебной деятельности, организованной в соответствии с ориентацией на ведущий тип деятельности в соответствии с возрастом учащихся, организация учебного материала, представляющая ученику возможность выбора содержания и способов проработки учебных знаний стимулирует развитие аналитико-синтезирующего и оценочно-деятельностного потенциала личности учащегося. 

С помощью активных игровых действий школьники учатся самостоятельно моделировать, выделять главное, контролировать и оценивать свое поведение относительно окружающих его объектов (социум, природа и т.д.). Международный проект ТАСИС «Обучение здоровью в образовательных учреждениях РФ» доказал, подобная организация процесса обучения способствует также формированию культуры здоровья. 

У учащихся, в зависимости от характера мотивационной среды, вырабатываются, так называемые, инициативная, исполнительская, потребительская, отсутствующая линия поведения. Это явление необходимо учитывать при организации любой деятельности детей. Исследованию проблемы формирования устойчивой позитивной мотивации посвящены труды К.А.Марковой [6]. Осознанная потребность формирует внутренний мотив на целенаправленную преобразующую деятельность. В период становления и развития образовательных комплексов в рамках ФГОС изменение мотивации учения всеми субъектами педагогического процесса способствует интенсификации мотивационно-целевой функции. 

Термин «рефлексировать» означает обращать внимание на самого себя, размышлять над своим психическим состоянием. «Рефлексия» – обращение назад. По сути своей, рефлексия занята проблематизацией и конструированием образов со специфическим складом рационального познания, понимания смыслообразования.  По мнению Н.П.Капустина [3], рефлексивное управление достигает такого эффекта, при котором человек осознает смысл своей деятельности, т.е. руководствуется в своих действиях важными для него мотивами.  

В результате рефлексии начинает развиваться самоосознание и формирование «Я-Концепции», в результате чего ребенок получает представление о себе как личности, биологическом организме, члене общества и т.д. «Я-Концепция» выступает как установка по отношению к самому себе и включает компоненты:

- когнитивный – образ своих качеств, способностей, социальной значимости и т.д. (самопознание);

- эмоциональный – самоуважение, себялюбие;

- оценочно-волевой – стремление повысить самооценку, завоевать уважение.

Технология и методика индивидуального рефлексивного воспитания имеет свои положительные свойства: приучают к самоанализу, побуждают к принятию собственных решений, усиливают ответственность за свои действия, а также приводят к осмыслению собственных неудач и ошибок. Это возможно благодаря тому, что ничего не дается в готовом виде сверху. Такой подход предполагает демократичность отношений на всех уровнях, активное и инициативное включение в управление всех участников педагогического процесса, а демократизация определяет общую стратегию развития учреждения.

По признаку новизны модель «Образовательный комплекс» может иметь как объективную, так и субъективную значимость. Образовательный комплекс как новый вид общеобразовательного учреждения представляет интерес, т.к. органически связан со всеми потребностями социума, реализацией идеи создания в такой школе условий равных возможностей получения качественного общего образования. Это главный приоритет, потому что состояние социальности определяет удовлетворение социальных потребностей. 

Сегодня стоит вспомнить Великих педагогов. Перечитывая снова их труды, приходит мысль, что ФГОСы были давно «подготовлены» ими. Коменский Я.А. [4] конструировал «Школу всеобщей мудрости», цель которой, по его мнению, «в школе должно быть изучаемо, делаемо, соблюдаемо в совершенстве, т.е. с легкостью и обеспеченностью успеха, чтобы ничего в ней не делалось насильственно, но все происходило естественным путем». К учащимся он предъявлял четкие требования: «от учащегося требуется сообразительность, которая заключается в том, чтобы он мог, был в состоянии и хотел учиться», от учителя требовалась способность обучать, чтобы он умел и хотел учить, «должен быть сведущим в обучении (дидактом), должен быть жаждущим учить», и критиковал школы своего времени за то, что они учат детей чужим знаниям, вместо развития собственного взгляда на мир. 

Основную роль отводил учителю и Гербарт И.Ф. [4]. Он считал, что ученик «должен осмысливать получаемые от учителя знания». Для усвоения учениками материала И.Ф. Гербарт предложил четыре ступени обучения: «ясность, ассоциация, система, метод». Он рассматривал человека как сложный синтез его индивидуальной природной сущности, взаимодействующей с обществом в котором человек живёт. По его мнению, целенаправленное обучение развивает не только ум, но и внутренний мир личности, т.е. осуществляет целенаправленное воспитание. Он придерживался следующих принципов: а/воспитатель не должен предъявлять к ученику требований, не связанных с целью воспитания; б/приучение детей к порядку, их дисциплинирование как перспектива «культуры детской души»; в/развитие многостороннего интереса у ребёнка. Положительным моментом, на наш взгляд, является то, что он придавал большое значение использованию воспитательных возможностей учебных предметов. 

В противоположность И.Ф. Гербарту Джон Дьюи [4] предложил реформу школьной системы, главной дидактической целью которой должна стать не передача знаний, а создание условий для развития врожденных способностей детей, обучение на основе их личного опыта. Д. Дьюи считал, что цель обучения – «развитие деятельной активности ученика». Он занимал позицию: ученик должен получать информацию лишь тогда, когда она становится ему необходима. Цель обучения по Д. Дьюи – не подготовка к профессии, как предлагал Я.А. Коменский, или усвоение определённых знаний, как предлагал И.Ф. Гербарт, а развитие деятельной активности ученика.    

Ученые В.Ф. Базарный и Э.Я. Оладо [2] провели исследование, которое позволило сделать выводы, что одной из причин утомляемости школьников является не столько умственная работа, сколько нахождение телесно-мышечной системы в однообразной статически напряженной позе – сидя за партой. С целью снятия напряжения в костно-мышечной системе детей В.Ф. Базарный разработал проект ростовых конторок, которые позволяют учащемуся менять удобные для него динамические позы несколько раз в течение урока. 

Один из самых мощных факторов, разрушающе воздействующих на неокрепший организм ребенка, – фактор психологического воздействия взрослых. В.Ф. Базарный [4] и другие ученые делают вывод, что учащиеся в стенах школы постоянно испытывают состояние стресса в той или иной степени, а при анкетировании, чаще всего называют следующие причины стресса: учитель отчитывает за проступок перед всем классом; в один день 2- 3 контрольные работы по разным предметам (особенно в конце четверти); экзаменационная сессия; вызов родителей в школу; неудовлетворительная оценка при ожидании положительного результата; оскорбление учителем ученика. 

В лаборатории Н.А. Менчинской [5] в проводимых исследованиях большое внимание уделялось возрастным особенностям детей. В своих исследованиях она выявила закономерности: в младшем возрасте обучение детей основывается на подражании образцу, каким бы активным ученик ни был, функции управления процессом учения остаются за учителем. В старшем школьном возрасте учащиеся могут не только самостоятельно добывать знания, но и контролировать, оценивать и корректировать свои действия. Такую деятельность учащихся как самостоятельные поисковые действия, самоконтроль, самооценка Н.А. Менчинская [5] относит к высшим формам регуляции, которые могут быть достигнуты при условии достаточно высокого уровня развития учащегося, и в свою очередь, способствуют дальнейшему интеллектуальному развитию ученика как личности в целом.

Г.Ф. Кумарина [5] отмечает, что пусковым механизмом формирования самих проблем психических расстройств у школьников, в подавляющем большинстве случаев, становиться несоответствие предъявляемых к ребенку педагогических требований его возможностям их удовлетворить. Всестороннее изучение детей группы риска в динамике их развития, анализ проблем, возникающих в школьной жизни, проведенный Г.Ф. Кумариной, позволили установить, что к числу факторов, отрицательно влияющих на развитие ребенка, относятся следующие: 

1) несоответствие школьного режима санитарно-гигиеническим условиям обучения, ориентированным на средневозрастные нормы, психофизиологическим особенностям физически и психически ослабленных детей; 

2) несоответствие этим особенностям темпа учебной работы в классе; 

3) экстенсивный характер учебных нагрузок; 

4) преобладание отрицательной оценочной стимуляции и возникающие на этой основе «смысловые барьеры» в отношениях ребенка с педагогами; 

5) конфликтный характер отношений в семье, формирующийся на основе учебных неуспехов ребенка.

Федеральные государственные образовательные стандарты предполагают разнообразие организационных форм и учет индивидуальных особенностей каждого обучающегося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья), обеспечивающих рост творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащение форм взаимодействия со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности [9, 10, 11]..
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Интерактивные и инновационные методы 
преподавания правовых дисциплин в вузе
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Г.Д.Шкарлупина, 

Армавирская государственная педагогическая академия

В данной статье представлены интерактивные и инновационные методы преподавания, которые обеспечивают оптимизацию процесса обучения, повышают его качество и способствуют интеграции теории и практики. Проблемы приоритета теоретических знаний над практикой, характерны для большинства российских ВУЗов. Особую специфику эти проблемы приобретают в процессе преподавания юридических дисциплин для студентов технологических или криогенных специальностей. Для них абсолютно новы многие правовые термины и применение на практике юридических норм так же весьма проблематично.

Представляя интерактивные и инновационные методы преподавания, автор предлагает пути решения данных проблем, дает краткий анализ каждого метода и рекомендации к их применению.

Ключевые слова: инновационные методы преподавания, интерактивные методы преподавания, Интернет-технологии, преподавательский сайт. 
В методической литературе все чаще стал рассматриваться вопрос о модернизации традиционной технологии обучения. Сотни педагогов-новаторов разрабатывают психолого-педагогические установки, определяющие специальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения и воспитательных средств, моделей совместной педагогической деятельности по организации и проведению учебного процесса, направленного на гармоничное развитие школьника.

Элементы педагогических технологий являются инновациями в традиционной технологии и служат активизации мыслительной деятельности. 

Опыт преподавания свидетельствует об эффективности применения интерактивных методов в качестве одного из способов развития интеллектуальных способностей, аналитического мышления учащихся в процессе межличностной коммуникации как на занятиях по языку, так и другим дисциплинам. Методика работы с использованием интерактивных методов обучения изложена в кн.: Н.Соосаар, Н.Замковая. Интерактивные методы преподавания. Настольная книга преподавателя. СПб., 2004.

В настоящее время в педагогический лексикон прочно вошло понятие педагогической технологии. В толковом словаре оно трактуется так: технология – это совокупность приемов, применяемых в каком-либо деле, мастерстве, искусстве. У В.П.Беспалько педагогическая технология – это содержательная техника реализации учебного процесса. Педагогическая технология – это описание процесса достижения планируемых результатов обучения (И.П.Волков).

Педагогическая технология – совокупность психолого-педагогических установок, определяющих специальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения, воспитательных средств; она есть организационно-методический инструментарий педагогического процесса (Б.Т. Лихачев).

Понятие «технология обучения»  на сегодняшний день не является общепринятым  в традиционной педагогике. В документах ЮНЕСКО технология обучения рассматривается как системный метод создания, применения и определения всего процесса преподавания и усвоения знаний с учетом технических и человеческих ресурсов и их взаимодействия, ставящий задачей оптимизацию форм образования

С одной стороны, технология обучения – это совокупность методов и средств обработки. представления, изменения и предъявления учебной информации, с другой – это наука о способах воздействия преподавателя на учеников

В технологии обучения содержание, методы и средства обучения находятся во взаимосвязи и взаимообусловленности. Педагогическое мастерство учителя состоит в том, чтобы отобрать нужное содержание, применить оптимальные методы и средства обучения в соответствии с программой и поставленными образовательными задачами. Технология обучения – системная категория,  структурными составляющими которой являются: цели обучения; содержание обучения; средства педагогического взаимодействия; организация учебного процесса; студент, преподаватель; результат деятельности.

Таким образом, педагогическая технология функционирует и в качестве науки, и в качестве системы способов, принципов и регуляторов, применяемых в обучении, и в качестве реального процесса обучения.

Источниками педагогической технологии являются достижения  педагогической, психологической и социальных наук, передовой педагогический опыт, народная педагогика, все лучшее, что накоплено в отечественной и зарубежной педагогике прошлых лет.

Интерактивные методы преподавания  представляют собой синтез достижений педагогической науки и практики, сочетание  традиционных элементов прошлого опыта и современных педагогических технологий. Того, что рождено социальным процессом, гуманизацией и демократизацией общества. 

Выдающийся педагог Г.К.Селевко провел анализ педагогических технологий. Описал более 50 из них и сгруппировал их следующим образом:

1. Технологии, основанные на гуманизации учебного процесса (педагогика сотрудничества, гуманно-личностная технология Ш.А. Амонашвили, система преподавания литературы как предмета, формирующего человека Е.Н. Ильина и др.).

2. Технологии на основе активизации и интенсификации деятельности учащихся (игровые технологии, проблемное обучение, технология обучения на основе опорных конспектов В.Ф. Шаталова, коммуникативное обучение Е.И.Пассова и др.).

3. Технологии на основе эффективности организации и управления процессом обучения, программированное обучение, технологии дифференцированного обучения, индивидуализации учебного процесса, опережающего обучения, компьютерные (информационные) технологии и др.

4. Педагогические технологии на основе методического усовершенствования и дидактического реконструирования учебного материала: укрупнение дидактических единиц (УДЕ) - П.М.Эрдниева, – известных как блочная система планирования, технология «Диалог культур» В.Е.Библера и С.Ю.Куртанова, технология теории поэтапного формирования умственных действий М.Б. Воловича и др.).

Современная система образования все активнее использует информационные технологии (ИТ) и компьютерные телекоммуникации (КТК). Особенно динамично развивается система открытого и дистанционного образования (ОДО), чему способствует ряд факторов и, прежде всего, оснащение образовательных учреждений мощной компьютерной техникой и развитие сообщества сетей Интернет.

Это требует от вузов, занимающихся подготовкой преподавателей, включения в учебный процесс курсов, которые позволили бы будущим педагогам познакомиться с современными информационными технологиями и КТК, подготовиться к их использованию в педагогической практике. 

Теоретические знания закрепляются во время практических занятий в оснащенных компьютером аудиториях и электронных библиотеках. Методика применения  интерактивных  технологий строится  на  основе самостоятельной работы студентов,  их практической деятельности, закладывает навыки  исследования содержания учебных курсов, рейтинговая система оценки определяет степени активности обучаемых, их вовлеченности в учебный процесс, конкретных целей и ожидаемых результатов обучения.

Технология программированного обучения возникла в начале 50-х гг. ХХ в., когда американский психолог Б.Скиннер предложил повысить эффективность управления усвоением материала, построить его как последовательную программу подачи порции информации и их контроля.

Под программированным обучением понимается управляемое усвоение программированного материала с помощью обучающего устройства (компьютер, программированный учебник, кинотренажер). Программный учебный материал представляет собой серию сравнительно небольших порций учебной информации («кадров», «файлов») подаваемой в определенной логической последовательности.

Принципы программированного обучения (по ВП.Беспалько)

I.  Иерархия управляющих устройств. В этой иерархии в первую очередь выступает педагог — управляющий системой в наиболее ответственных ситуациях:

· создание системы предварительной общей ориентировки в программе;

· индивидуальная помощь и корректировка в сложных нестандартных ситуациях обучения.

II. Принцип обратной связи. Обратная связь необходима не только педагогу, но и учащимся: одному для понимания учебного материала, другому — для коррекции.

III.  Шаговый технологический процесс при раскрытии и подаче учебного материала. В состав шага включается три взаимосвязанных звена: информация, операция с обратной связью и контроль.

IV.  Индивидуальность информационного процесса. Принцип позволяет каждому учащемуся продвигаться в учении со скоростью, которая для его познавательных сил наиболее благоприятна, а в соответствии с этим возможность возврата к информации, отдельному фрагменту, освоение информации.

V.  Использование специальных технических средств для подачи программированных учебных материалов, интеграция учебных программ по истории и информатике и т.д.

Наша страна вступила в эпоху информационных технологий, ставящую фундаментальные проблемы перед образованием. Современная школа уже не может ограничиваться лишь передачей некоего объема знаний. Информационные технологии становятся неотъемлемой частью жизни отдельного человека и общества в целом.

Вместе с тем, мы находимся в начале пути разработки теории и практики новых информационных технологий. Характерным для новых информационных технологий обучения становится новый подход к процессам сбора, передачи учебной информации, переработки и доведения до пользователя с помощью средств коммуникации, что, в свою очередь, изменяет процесс обучения.

Информационно – коммуникативные технологии становятся необходимым компонентом профессиональной культуры учителя.

Реальность такова, что всё в большей степени учителя становятся исследователями, строя свою работу с детьми  на основе последних достижений юридической, педагогической и психологической наук. Приходится также осваивать возможности компьютерной техники и технологий  для учебного процесса, которые стали совершенной потребностью для создания необходимого образовательного пространства каждому студенту, чтобы раскрыть его личностный потенциал через учебно-познавательную творческую деятельность будущих педагогов во время аудиторных и внеаудиторных занятий.

Развитие информационного общества требует пересмотра методики подготовки специалиста, обучения студентов не только общими  и специфическими методами правового познания, но и формирование навыков, связанных с информационно-коммуникативными технологиями.

Информационно-коммуникативные технологии позволяют значительно активизировать познавательную деятельность студентов и разнообразить индивидуальную траекторию личностного и интеллектуального развития будущего педагога (базовый, повышенный или творческий уровень: репродуктивный, знаниевый, продуктивный или креативный уровни).

Студенты-педагоги учатся создавать сценарий учебного курса, тестирующие программы и фрагменты мультимедийных курсов, адаптировать к учебной деятельности исследовательские материалы, проводить online и offline консультации, семинарские занятия.

В настоящее время можно выделить следующие возможности КТК и сети Интернет для развития учащихся в предметном поле дисциплины «право» Поисковые системы сети Интернет позволяют по одному слову найти нужную правовую информацию: например, через систему Rambler или Aport по слову «государство» можно найти характеристику государств разного типа.

Правда, при этом приходится отбрасывать много ненужной, случайной информации, но в то же время находится много попутных, порой неожиданных  сведений. На такой путь поиска уходит много времени.

При организации познавательных действий в Интернете надо обучить учащихся методу фильтрации и селекции информации, конструированию блоков юридических фактов, событий, действий и выводов, учить сравнительным навыкам мышления и критичности восприятия  информации, умению сопоставлять учебник и  ресурсы Интернет. 

С помощью глобальной сети Интернет стало возможным изучение лекций крупных российских правоведов. Ресурсы сети Интернет содержат электронные энциклопедии. 

Студент и преподаватель правовых дисциплин, занимающийся исследовательской работой, прежде чем планировать свою творческую поездку может предварительно познакомиться с каталогами книг, диссертаций и авторефератов Российской государственной библиотеки (http://rsl.ru) или Государственной научной библиотеки им. К.Д. Ушинского (http://www.gnpbu.ru)  и других в электронном варианте в сети Интернет.     

С помощью информационных технологий можно организовать не только поисковую работу по предмету, но и проверочные и тренинговые упражнения. Стремительно входят в практику обучения разного рода тесты с помощью компьютера. 

В настоящее время преподаватель права нуждается в технической помощи своего коллеги информатика при создании собственных правовых тестов и в создании собственных web-сайтов, где юридическая информация размещается в компьютерном варианте. Еще недостаточные знания имеет и преподаватель вуза и студент  в освоении навыков и приёмов компьютерного дизайна в стенах вуза. Слабо представлен этот блок знаний и на соответствующих курсах повышения квалификации. 

Можно выделить следующие уровни использования multimedia-технологий в структуре высшего образования:

- аудиовизуальное сопровождение лекций по общему курсу. Предполагает использование ограниченных видео- и звуковых рядов, позволяющих дать общее представление о предмете;

- практические занятия по общему курсу. Углубленное изучение студентами отдельных тем. Наряду с изображениями и звуком используется текстовая справочная информация.

- систематизированное изложение курса (электронное учебное пособие)

2. Спецкурс (семинар, практикум) предполагает иную схему преподавания материала. Углубленная проработка темы и, соответственно, обширная информация предполагают узкие хронологические и географические рамки. В основе дисциплины специализации лежит самостоятельная работа студента. В лекциях преподаватель делает акценты на ключевых проблемах. 

Информационные технологии позволяют по-новому использовать на семинарских и практических занятиях в процессе самоподготовки текстовую, звуковую, графическую и видеоинформацию. Эти технологии позволяют  преподавателю и студенту использовать самые различные источники информации. 

Таким образом, информационно-коммуникативные технологии стремительно врываются в современный процесс обучения и расширяют возможности познания и  интерактивного обучения для преподавателей и студентов. 
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В статье рассматривается значение и роль домашнего задания на уроках музыки в начальных классах. Приводится несколько примеров разноуровневых заданий.
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«Музыка – искусство, обладающее особенно большой силой эмоционального воздействия на человека, и именно поэтому она может играть громадную роль в воспитании детей».  

 Д.Кабалевский
Среди предметов эстетического воспитания в начальной школе всё более значительное место занимает музыка.  Урок музыки – неотъемлемая часть общей системы обучения: он призван развивать детей эмоционально, творчески, обогащать их художественные впечатления. А это – эффективный путь формирования личности ребёнка. Непременное условие успешного обучения – заинтересованность детей, их живое, эмоциональное отношение ко всему тому, что они узнают на уроке музыки, слушая музыкальные передачи, занимаясь музыкой во внеурочное время.

Учебный процесс включает три вида деятельности: слушание, исполнение и выполнение домашнего задания (закрепление). 

В последние годы в педагогических кругах нередко дискутируется проблема необходимости домашних заданий в начальном обучении. Как учитель музыки, я считаю, что домашние задания должны являться одним из важных элементов в структуре современного урока музыки. Одни задания составляются во время подготовки учителя к уроку, другие появляются непосредственно в ходе урока, третьи – могут быть подсказаны самими учениками.

Необходимость домашнего задания
Специфика урока музыки заключается прежде всего в коллективной работе всего класса. Не получится стройного хорового ансамбля, целостного представления о прослушанном музыкальном произведении, если в классе есть хоть один ученик, эмоционально незаинтересованный происходящим на уроке, если класс не обладает достаточным запасом знаний, умений и навыков. Благодаря урокам музыки происходит приобщение детей к огромному эмоционально-нравственному опыту человечества. Однако при одном уроке музыки в неделю многие знания и навыки исчезают, не успев появиться. 

Следует так же учитывать, что в одном классе собраны дети с разным уровнем музыкальной подготовки, способностей, психического развития. Поэтому возникает необходимость в дополнительном времени для их выравнивания. Формирование знаний, умений и навыков, музыкальных способностей, интереса к занятиям музыкой будет происходить тем успешнее, чем чаще они будут закрепляться в различных видах музыкальной деятельности, как на уроках музыки, так и при выполнении домашних заданий. 

Важнейшая задача домашних заданий – разбудить у школьников интерес к самостоятельному добыванию знаний, развивать самостоятельность и творческое мышление в той степени, в которой ему позволяют его индивидуальные психические возможности и музыкальные способности. Кроме этого, перенесение части учебного материала, видов деятельности в домашнее задание расширит время урока. 

Учитывая разнообразие видов музыкальной деятельности учащихся на уроке музыки, тесную связь музыки с другими видами искусства, появляется возможность творческого подхода учителя к разработке различных видов домашних заданий по музыке.

Одно из главных условий эффективности домашних заданий – их систематичность. Если домашнее задание даётся от случая к случаю, если оно не записывается в дневник, то нет уверенности в том, что кто-то из учеников не забудет его выполнить.

Следующее условие – обязательность выполнения и проверки домашнего здания. Это особенно важно в 1 классе. Время, потраченное на проверку, окупит себя впоследствии, когда ученики поймут, что домашнее задание по музыке так же важно, как скажем, домашнее задание по математике. Иначе ученику, который не выполняет их, нечего будет делать на уроке, а кроме того, он подведёт своих товарищей.

Успешность домашней работы во многом зависит от заинтересованности учащихся домашним заданием. Учитель должен учитывать возрастные и психологические особенности его учеников и помнить, что не всякое задание бывает интересным, а его доза – посильной для ребёнка. Важно помнить, что домашнее задание только тогда будет интересным и выполнимым, когда оно понятно ученикам, когда учитель дал точные указания на способы его выполнения, когда задание даётся не в спешке, на перемене, а в специальное отведённое время на уроке. Для учащихся домашнее задание должно явиться естественным продолжением урока. Получив его, ученик должен понимать, что это не требование учителя, а его «подсказка», что делать дальше после урока музыки.

Отношение родителей к домашнему заданию
Практика показывает, что не все родители обращают внимание на выполнение детьми домашнего задания по музыке. В этом нет ничего удивительного, если учесть, что им в их школьные годы домашних заданий по музыке никогда не задавали. Нам, учителям музыки, потребуется ещё немало времени, чтобы изменить такое отношение, чтобы сделать родителей своими союзниками и помощниками в этом деле. Далеко не сразу родители начинают осознавать важность уроков музыки. Но результаты нашей работы с детьми говорят сами за себя, и во многом успех зависит от выполнения детьми домашних заданий по музыке.

Некоторые родители считают, что требовательность учителя может нанести ущерб воспитанию интереса учащихся к музыке. Я полагаю, что напротив, требовательность становится первопричиной появления интереса учащихся к данному предмету. Доказательством тому являются различные варианты выполнения школьниками одного домашнего задания, их неоднократное возвращение в течение года к полюбившемуся виду домашнего задания.

Домашнее задание в 1 классе
Музыкальный опыт первоклассников весьма невелик. Поэтому в каждом конкретном классе в процессе наблюдений я стараюсь находить такие задания, которые были наиболее интересны для детей. В одном случае это может быть слушание музыки, в другом – рисунки.

Поскольку не всякий человек, будь то ученик, учитель музыки, может хорошо рисовать, нельзя предъявлять строгих требований к художественному оформлению рисунков, но не следует вообще освобождать детей от выполнения данного вида домашнего задания. Главное, чтобы каждый рисунок передавал характер, образ музыкального произведения, имел эмоциональную окраску, выражал отношение «художника» к содержанию музыки.

Перед уроком все рисунки помещаются на классной доске, что экономит время на коллективную проверку и обсуждение их детьми. Для комментирования отбираются те рисунки, которые чем-то привлекают внимание учителя и детей. Например, «Три подружки»: их лучше всех, конечно, нарисовали девочки. Они «нарядили»  этих подружек по-разному, но на всех рисунках мы узнаём в них Резвушку, Плаксу и Злюку.  Зато в иллюстрациях к песне «Полюшко-поле» особенно постарались мальчики. Но внимание привлекают не нарисованные атрибуты будённовцев, а стремительное движение конницы, тачанки. Таких рисунков, конечно, мало, но всё  же они есть.

Иногда дети приносят вместо рисунков аппликации, иллюстрации из журналов и газет. Это допустимо, особенно в тех случаях, когда дети ещё не умеют хорошо рисовать, а домашнее задание хочется выполнить получше.

Рисование иллюстраций я не оцениваю строго. Самые лучшие рисунки оставляю у себя, чтобы повесить их на стенд-выставку «Мы рисуем музыку», а затем складываю в папочку с рисунками и храню.

Возвращаясь к теме домашнего задания в первом классе, мы, естественно, не должны забывать о слушании музыки дома. Целевые установки данного вида заданий определены в программе по музыке: слушать музыку и уметь рассказывать о ней на уроке всему классу. От урока к уроку, от класса к классу развиваю у детей содержательность рассказов о музыке, учу их связывать услышанную музыку с темой, находить в музыке характерные особенности, с которыми учащиеся познакомились на уроке, помогаю вырабатывать эстетическую оценку прослушанной музыке. Для того, чтобы дети могли осмысленно слушать музыку, я постоянно объясняю им, какую музыку и как надо слушать дома. Учу их запоминать точное название музыкального произведения, его авторов, обращаю внимание детей на средства музыкальной выразительности, которыми пользуется композитор для раскрытия характера и содержания произведения. И, конечно, каждое задание по слушанию тесно связано с темой четверти.

Нередко, в качестве домашнего задания я рекомендую школьникам слушание различных музыкальных сказок в грамзаписи. Это задание пробуждает у детей интерес к музыке, приучает к восприятию длительно звучащих произведений.

Рассказы детей о музыке, прослушанной в грамзаписи, как правило, возбуждают интерес всего класса. После урока дети с удовольствием обмениваются записями для прослушивания их у себя дома. Таким образом, уже в младших классах школьники знакомятся с литературно-музыкальными композициями по балетам «Лебединое озеро», «Спящая красавица», «Щелкунчик», «Золушка», «Конёк-Горбунок». С большим интересом дети слушают дома литературно-музыкальные композиции на основе классических опер-сказок «Руслан и Людмила»М.Глинки, «Сказка о царе Салтане» Римского-Корсакова, оперу «Муха Цокотуха»Красёва. Слушая эту музыку, дети не только приобщаются к шедеврам мирового искусства, но и нравственно воспитываются: у них вырабатывается определённое отношение к добру и злу, формируется уважение к национальной культуре.

Домашнее задание для детей второго класса

Во втором классе домашние задания усложняются. Цель заданий становится иной – отобразить то, каким увидел ученик изображённые события, явления, героев в музыке, выявить особенности музыкального восприятия каждого ученика. Рисунки, аппликации выполненные учеником по впечатлениям от только что прослушанного произведения,- как открытая дверь в сокровенный мир маленького слушателя.

Ученики могут изобразить любой фрагмент сюжета, который больше всего запомнился, поразил, портрет того или иного героя, макет сцены, где, по их мнению, могло бы происходить действие.

Такие задания развивают эстетические чувства, вкус, творческие способности детей, их наблюдательность и воображение, пробуждают фантазию, учат внимательно вслушиваться в музыку.

Наиболее распространёнными видами изобразительной деятельности учащихся являются тематическое рисование и иллюстрирование. Тематическое рисование развивает образное мышление, слуховую память, помогает увидеть наиболее характерное в явлениях, изображённых средствами музыки. Например, послушав Э.Грига «Утро», можно предложить детям сделать рисунок на тему «Утро в лесу, горах и т.д. в разное время года». Предварительная беседа с учащимися о том чувстве, которое вызвало у них явление, изображённое в музыке, о впечатлении, которое осталось у детей, помогает составить сюжет на заданную тему и изобразить его в красках.

Иллюстрирование даёт возможность воспринять образную характеристику героев и идею произведения. Так, после прослушивания фрагментов из оперы Римского-Корсаково «Золотой петушок» предлагаю учащимся нарисовать дома главных героев сказки и представить картину, возникшую на основе этих произведений. Для примера показываю репродукцию художников к данной сказке, но тут же подчёркиваю, что копировать увиденное не стоит, а надо попытаться изобразить свой рисунок, передать в рисунке свои впечатления от увиденного и услышанного.

Когда готовимся к обобщающему уроку в каждой четверти, то я даю задания, которые можно включать в музыкальные конкурсы.

Домашнее задание для учащихся третьих классов.

Теперь о домашних заданиях, связанных с развитием песенного творчества. В выполнении таких заданий принимают участие не только сами учащиеся, но и их родители.

В первой четверти третьего класса школьники узнают, что почти все народные песни имеют большую историю и устно передавались из поколения в поколение. Спрашиваю на одном из уроков: « А какие русские народные песни пели вам родители, бабушки, а может и дедушки?  На следующем уроке обязательно спойте ту песню, которую вы слышали от своих родных». Другое задание позаимствовано мною из педагогического арсенала Ш.А.Амонашвили: «поохотиться» дома за народными песнями, кто больше услышит и запомнит их от родителей. В этой же четверти дети узнают, что они и сами являются распространителями народных песен, но уже среди товарищей, а когда вырастут, то и среди своих детей. 

На одном из уроков первой четверти прошу каждого ученика выучить с другом или подружкой народную песню, который один из них раньше не знал. На следующем уроке две девочки с удовольствием пропели всему классу старинную русскую народную песню (даже я её не знала). Эту песню научила их петь бабушка. Спрашиваю: «Бабушка передала вам эту песню, а кому же вы её передадите?» Весь класс тут же поднял руки вверх.

Интересная работа проходила по формированию песенного творчества в третьем классе при разучивании частушек. В течении нескольких месяцев дети с удовольствием собирали частушки, а так же сочиняли их сами или с родителями.

«Сочиняли мы частушки, очень я старался.

Мама с папой сочиняли, а я улыбался»

Спрашиваю у детей, как они сочиняли частушки с родителями. Ученик отвечает: «Смотрели с мамой «Поле чудес» и получилась частушка»:

«Хорошо у нас живёт Якубович Лёнечка,

Вся Россия его кормит, прямо, как ребёночка»

Другой ученик рассказывает: « Папа купил иномарку, но часто её ремонтирует. Мама над ним смеётся…»

«Папа наш купил машину, иномаркой славится.

Как залезет он туда, всё оттуда валится».

Первый раз за три года обучения детей музыкой я дала задание написать доклад о частушках. Учащиеся не разочаровали меня. Кто-то ходил в библиотеку, списывал информацию из энциклопедий, некоторые «залезли» в Интернет. Несколько детей умудрились у бабушек найти журналы «Музыкальная жизнь» и сделать оттуда вырезки по теме доклада. Следовательно, дети заинтересованы узнать как можно больше о песенном творчестве своего народа. Значит, домашнее задание не только закрепляет знания, но и обновляет их, причём самостоятельно.

Большое значение для меня приобретают домашние задания – анкеты, позволяющие установить круг музыкальных интересов учащихся, их музыкальную среду, определить уровень знаний в области музыкального искусства. К таким заданиям относятся следующие:

Записать в тетради:

А) есть ли дома фонотека и какие диски с музыкой или музыкальными произведениями для детей имеются;

Б) записать название музыкальных инструментов, которые знает ученик;

В) Написать и красочно оформить доклад «Мой любимый исполнитель» (эта работа позволяет мне проанализировать эстетический уровень учащегося);

Г) написать программку концертных номеров, в которых учащийся бог бы принять участие.

Дети приносят красочные программки, содержащие от пяти до десяти номеров. Предлагают:

1) Могу спеть свою любимую песню;

2) Станцевать вальс под музыку Штрауса;

3) «Осенняя песенка» Чайковского – играю на фо-но;

4) Исполняю частушки, а папа играет на баяне   и т.д.

Имея такие программки, я получаю более полное представление о том, какие произведения привлекают детей, сужу о музыкальном багаже  учеников, а так же выбираю музыкальные номера для концертов или обобщающих уроков.

В конце года я обычно задаю детям необычное (неоценивающееся) домашнее задание. Нужно написать «сочинение» на тему: «Урок музыки. Что мне нравится и не нравится на уроке музыки. Мои пожелания». Дети в пожеланиях дают ценные советы, которых я стараюсь придерживаться. Пытаюсь включить в урок те музыкальные произведения, которые хотят услышать ученики, и убрать некоторые, которые не нравятся многим детям.

В процессе преподавания музыки в начальных классах различные виды домашних заданий были сформированы в определённую систему. Это, конечно, не значит, что домашние задания не могли варьироваться или меняться. Напротив, живая практика работы с детьми предоставляет большие возможности для появления заданий интересных и полезных в школьном обучении. 
Опыт убеждает: домашние задания по музыке важны не только в музыкально-эстетическом воспитании детей. Будем надеяться, что домашние задания займут достойное место в структуре современного урока музыки.
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Работа со слабоуспевающими учащимися по развитию навыков литературного чтения
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Обсуждаются особенности мотивации учащихся к чтению, использование познавательных интересов в обучении литературы, текстов, связанных с жизненным опытом учащихся, информационно-коммуникационных технологий, игр и других.
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Чтение - это целенаправленная речевая деятельность, которая обеспечивает человека знаниями, воссоздаёт опыт, стимулирует интеллектуальное развитие, влияет на поведение человека, организовывает его, может изменять и совершенствовать личность.

“Чтение - вот лучшее учение”. Смысл этой пословицы очень глубок: от умения детей читать бегло, выразительно, понимать содержание прочитанного, анализировать поступки героев, делать соответствующие выводы из описанных фактов, грамотно строить свою речь зависят их успехи в обучении любому предмету в период всего обучения в школе и далее – в колледже, вузе. Сегодня с сожалением приходится констатировать, что современные дети неохотно и мало читают книги, отдавая предпочтение фильмам и Интернету. Причин этого немало, в том числе и социальных – чтение стало «немодным», большинство взрослых тоже читают мало. Тем важнее формирование навыков чтения в школе, особенно в младших классах, причем наибольшее внимание нужно слабочитающим детям. 

Опыт работы показывает, что работа по формированию умений и навыков должна проходить постоянно, со все возрастающей трудностью и самостоятельностью. Известны правила ее организации, которые мы конкретизировали применительно к литературному чтению:

1. При опросе слабоуспевающим школьникам дается примерный план ответа, разрешается пользоваться планом рассматриваемого произведения, составленным дома.

2. Учащимся рекомендуется больше времени уделять подготовке к ответу, делать краткие записи по ходу чтения, пользоваться планом ответа (анализа), иллюстрациями и  пр.

3. Учитель при необходимости задает наводящие вопросы, помогающие ученику последовательно излагать материал (но к этому он не должен привыкать).

4. Для обеспечения положительной мотивации предлагаются задания (невысокой трудности), создающие ситуации успешности деятельности.

5. Периодически проверяется усвоение материала по материалу уроков, на которых ученик отсутствовал по той или иной причине, предлагаются задания на сопоставление, воспроизведение фрагментов произведений.

6. В ходе опроса и при анализе его результатов должны быть обеспечены объективность (можно привлекать учащихся к взаимооценке) и атмосфера доброжелательности.

7. Задания по литературному чтению нужно предлагать с учетом развития способностей учащихся и уровня сформированности умений и навыков, они должны быть дифференцированы (с выбором уровня сложности и объема работы). 

8. С новыми способами деятельности учащихся следует знакомить постепенно, используя образцы и правила выполнения учебной работы. 

9. Важно организовать систематическую проверку знаний и умений, т.к.  знания о пробелах дают возможность оказывать своевременную помощь, провести коррекцию.  Учащихся должны научиться при необходимости обращаться за консультацией к учителю. 

10. Для контроля за сформированностью умений школьный журнал не достаточен – необходим постоянный мониторинг техники чтения, позволяющий отмечать изменения, которые произошли в умениях и навыках обучающегося. По этому учёту виден «рост ученика», прочность его знаний по литературному чтению. 

11. Для домашних и дополнительных заданий удобны «карточки помощи» - образец задания с решением и аналогичное задание.  

12. Время от времени целесообразно проводить игровые уроки - они дают возможность работать с интересом и без внешнего осознанного контроля, но обеспечивают усвоение способов работы. 

В начальной школе существует множество приемов, способствующих развитию навыков литературного чтения.

«Жужжащее» чтение дает хорошие массовые результаты - все ученики читают одновременно вслух, вполголоса, чтобы не мешать товарищам, каждый со своей скоростью в течение 5 минут, время тренажера резко увеличивается. Если при обычной методике учитель опрашивает за урок не более 10 учеников (каждый упражняется в течение 1-2 минут), то при «жужжащем» чтении есть возможность «услышать» и поправить почти каждого. 

Игра «Буксир: а) учитель читает вслух, изменяя скорость чтения. Ученики читают вслух, стараясь успеть за учителем; б) учитель читает вслух, дети про себя. Учитель останавливается, ученики продолжают читать. 

Игра «Голова и хвост: Учитель или ученик начинает читать предложение, дети должны быстро его найти и продолжить чтение. 

Игра «Первый и последний: Чтение первой и последней буквы в слове, первого и последнего слова на строчке, первого и последнего слова в предложении. 

На доске записано предложение, на столе рассыпаны текст: По сигналу ученики ищут в текстах данное предложение. 

«Сканирование». За 20-30 секунд ученики «пробегают» глазами текст в поисках важной информации. 

Прилежание связано с уверенностью на успех, поэтому необходимо создать ситуацию успеха. Формы и методы работы с учащимися, имеющими низкую мотивацию в учебно-познавательной деятельности можно разделить по целям: чтобы развивать положительную мотивацию; чтобы обучать в условиях низкой мотивации. 

Методы развития положительной мотивации учения: 

· интерес к литературному чтению (подбор интересных текстов);

· задания с условием, отражающим важное практическое применение (найди положительных и отрицательных героев) 

· материал, значимый для жизни (с описанием природных явлений, поведения в какой-либо ситуации). 

К изучению темы может побудить желание добывать знания в процессе самостоятельной деятельности; поэтому на уроке от 50 до70% времени нужно отвести на самостоятельную дифференцированную работу в группах, в парах или индивидуально (например, найди противоположные слова в тексте). Чтобы повысить работоспособность на уроках литературного чтения необходимо разнообразить виды деятельности, проводить физкультминутки. 

К средствам для проведения работы со слабоуспевающими учениками можно отнести:

· Карточки - тренажеры. 

· Задания с выбором ответа. 

· “Карточки-информаторы”, 

· “Карточки-конспекты”.

· Деформированные задания. 

· Творческие задания. 

· Перфокарты. 

Главное, чтобы виды деятельности, в которых они используются, были разнообразны и интересны учащимся. Действительно, “привить ребёнку вкус к чтению - лучший подарок, который мы можем ему сделать”.
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Методика формирования универсальных учебных действий на уроках в начальной школе

УДК 373.3.016
Н.П.Бурко 

МБОУ-СОШ № 23, г.Армавир

Формирование универсальных учебных действий в образовательный процесс осуществляется в контексте освоения разных учебных дисциплин. Каждый субъект, в зависимости от содержания и методов организации учебной деятельности студентов, открывает определенные возможности для формирования этих действий. Формирование универсальных учебных мероприятий, реализуемых в рамках целостного педагогического процесса. И невозможно представить современный урок без УУД.
Ключевые слова: универсальные учебные действия, преподавание в начальной школе, урок математики, технологические карты.
Быть готовым к школе – не значит уметь читать, писать и считать. 
Быть готовым к школе –  значит быть готовым всему этому научиться».

В нашей стране  произошла модернизация системы образования. Целью данной системы является повышение качества образования, его доступность, поддержка и развитие таланта каждого ребенка, а так же сохранение его здоровья. Наша школа, как и все школы Российской Федерации, с 1 сентября 2011 г. перешла на новые стандарты начального общего образования. 

Согласно стандартам современная школа должна ребёнка «научить учиться», «научить жить», «научить жить вместе», «научить работать и зарабатывать».

В основе стандарта лежит системно-деятельностный подход, главной целью которого является развитие личности учащегося. 
С 2011 года я работаю по учебно-методическому комплекту «Перспектива» и стараюсь, чтобы процесс обучения был интересным, разнообразным. В основу комплекта «Перспектива» заложен именно системно-деятельностный подход, который позволяет ориентировать педагога на достижение личностных и метапредметных результатов обучения младших школьников. Нужно заметить, что данный   комплект создавался параллельно с разработкой стандарта начального общего образования. 

В программа «Перспектива» заложен посыл  индивидуального подхода к каждому ученику. Мне нравится и то, что учебники содержат задания разного уровня сложности, т.е. адаптированы для работы как с сильными учащимися, так и более слабыми. 

Например, в учебнике математики, автор: Петерсон Л.Г., задания отмечены в кружки разных цветов. Оранжевые – задания для слабых учащихся, белые – для среднего учащегося. Задания отмеченные звездочкой для более сильных учащихся. Я считаю, что это позволяет каждому ученику сохранить самоуважение, интерес к познанию и открытию нового. Можно сделать вывод, что система учебников «Перспектива» сегодня — это:

· современный информационный и образовательный ресурс для детей, учителей и семьи,
· эффективные образовательные инновации,
· успешное будущее для наших детей.
На мой взгляд, УМК «Перспектива» способствует  формированию в достаточной мере УУД учащихся начальной школы.

Что же такое «универсальные учебные действия»? В широком значении термин «универсальные учебные действия» (УУД) означает умение учиться, т.е. способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. УУД - обобщенные действия, открывающие возможность широкой ориентации учащихся, – как в различных предметных областях, так и в строении самой учебной деятельности, включая осознание учащимися ее целевой направленности, ценностно-смысловых и операциональных характеристик. 

Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе осуществляется в контексте усвоения разных учебных дисциплин. Каждый учебный предмет, в зависимости от предметного содержания и способов организации учебной деятельности учащихся, раскрывает определенные возможности для формирования УУД.

Успешное обучение в начальной школе невозможно без формирования у младших школьников учебных умений, так как они вносят существенный вклад в развитие познавательной деятельности ученика, ведь они являются общеучебными, т. е. не зависят от конкретного содержания предмета. Нужно заметить, что при этом каждый учебный предмет в соответствии со спецификой содержания занимает в этом процессе свое место.
Формирование универсальных учебных действий реализуется в рамках целостного образовательного процесса. И нельзя представить себе современный урок без УУД. При составлении календарно-тематическое планирования, мы указывает какие основные УУД будут формироваться у детей при изучении раздела. Например, при изучении темы «Меры времени» у учащихся формируются следующие УУД:

Личностные умения:

- формирование учебно-познавательного интереса к новому учебному материалу; посредствам проблемных бесед на этапе актуализации знаний.

Например:

- Что такое мера?

- Что можно измерить?

- Какие единицы меры вы знаете? 

- А можно ли измерить нечто невидимое? (ответы детей разнятся). 

Отгадайте загадку.

Без ног и без крыльев оно,

Быстро летит,

Не догонишь его.

Вчера было,

Сегодня есть

И завтра будет.

- А как же можно измерить время, ведь его не видно?

Познавательные умения:

- ставить и формулировать проблему при составлении задач, обратных данной;

Так решая задачу № 7 урока 21 (часть 2, 3 класс Л.Г. Петерсон): Поезд вышел утром в 9 ч 18 мин, а прибыл на станцию назначения в 21 ч 56 мин. Сколько времени он был в пути?» Я предлагаю составить обратные задачи, сформулировав сначала новый вопрос (постановка проблемы): мы нашли время в пути, а какими могут быть вопросы для образования обратной задачи?

Задача сформулирована и теперь можно в соответствии с ней составит условие. Такие приему помогают детям лучше осмысливать структуру любой текстовой задачи. 
Регулятивные умения:

- выполнять взаимопроверку и самопроверку учебного задания и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь. 

Для сильных учащихся готовлю карточки подсказки или карточки алгоритмы, дающие возможность самостоятельно определять ход тех или иных заданий, предлагаю самим определить уровень успешности выполнения задания, обсудить ход решения с другими учениками, выполнить проверку с целью обнаружения ошибок или недочетов. 

Коммуникативные умения:
- формулировать понятные для партнёра высказывания, используя математические термины, в рамках учебного диалога.

Даю задание одной группе учащихся доказать важность и необходимость знания мер времени, а другой – возможность обходиться без этих понятий и знания. Акцентирую, что для победы необходимо не только аргументировать свою позицию, но и использовать изучаемые математические термины и понятия, подкреплять доводы примерами. Сама четко отслеживаю правильность и точность использования терминов. Детям такие виды работ очень нравятся. 
Предметные умения:
- решать житейские ситуации, требующие умения находить значение времени событий. 

Предлагаю решить задачу: 

Таня пришла из школы в 12 ч 30 мин. 1ч 20 мин она потратила на рассматривание картинок в журнале, 2 ч 15 мин на домашнее задание. Опоздает Таня или нет в художественную школу, если занятие в ней начинаются в 16.00, а дорога до школы занимает 20 минут? После решения задачи спрашиваю: как откорректировать время, чтобы Таня не опоздала в художественную школу? 
На своих уроках часто использую коллективную деятельность (коммуникативные УУД). Это является моей темой по самообразованию. Считаю, что у современных детей необходимо формировать коллективный вид деятельности. Ведь именно на этих уроках оказывается востребованным сенсорный опыт детей. И здесь они реально действуют: рисуют, лепят, моделируют, конструируют и получают результат своего труда. И здесь их легче научить взаимодействовать, работать вместе, оценивать и быть внимательными к работам друг друга в группе, в коллективе; легче помочь становлению межличностных отношений. Коллективные виды работы делают урок более интересным, живым, воспитывают у учащихся сознательное отношение к учебному труду, активизируют мыслительную деятельность, дают возможность многократно повторять материал, помогают учителю объяснять и постоянно контролировать знания, умения и навыки у ребят всего класса при минимальной затрате времени учителя.
Этот вид деятельности очень любят мои ученики. На уроках окружающего мира, технологии проводим исследовательские работы. На уроках математики устраиваем математические турниры. На таких уроках ребята делятся на группы, распределяют обязанности в группе, комментируют высказывания своих одноклассников, оценивают друг руга. 

«Современный урок – свободный урок, урок, освобожденный от страха: никто никого не пугает и никто никого не боится» Н.Е.Щуркова.

В своей работе опираюсь на такие постулаты:

· Урок есть открытие истины, поиск истины и осмысление истины в совместной деятельности детей и учителя.

· Урок есть часть жизни ребенка, и проживание этой жизни должно совершаться на уровне высокой общечеловеческой культуры.

· Человек в качестве субъекта осмысления истины и в качестве субъекта жизни на уроке всегда является наивысшей ценностью, выступая в роли цели и никогда не выступая в роли средств.

Проанализируем деятельность учащихся на каждом этапе урока и выделим те универсальные учебные действия, которые при правильной организации деятельности учащихся формируются:
	Требования к уроку
	Урок современного типа
	Универсальные учебные действия

	Объявление темы урока
	Формулируют сами учащиеся (учитель подводит учащихся к осознанию темы)
	Познавательные общеучебные, коммуникативные

	Сообщение целей и задач
	Формулируют сами учащиеся, определив границы знания и незнания(учитель подводит учащихся к осознанию целей и задач)
	Регулятивные целеполагания, коммуникативные

	Планирование
	Планирование учащимися способов достижения намеченной цели (учитель помогает, советует)
	Регулятивные планирования

	Практическая деятельность учащихся
	Учащиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы) (учитель консультирует)
	Познавательные, регулятивные, коммуникативные

	Осуществление контроля
	Учащиеся осуществляют контроль (применяются формы самоконтроля, взаимоконтроля) (учитель консультирует)
	Регулятивные контроля (самоконтроля), коммуникативные

	Осуществление коррекции
	Учащиеся формулируют затруднения и осуществляют коррекцию самостоятельно (учитель консультирует, советует, помогает)
	Коммуникативные, регулятивные коррекции

	Оценивание учащихся
	Учащиеся дают оценку деятельности по её результатам (самооценивание, оценивание результатов деятельности товарищей) (учитель консультирует)
	Регулятивные оценивания (самооценивания), коммуникативные

	Итог урока
	Проводится рефлексия
	Регулятивные саморегуляции, коммуникативные

	Домашнее задание
	Учащиеся могут выбирать задание из предложенных учителем с учётом индивидуальных возможностей
	Познавательные, регулятивные, коммуникативные


Можно сделать вывод, что деятельность ученика и учителя различаются. Ученик становится главным деятелем учебно-познавательного процесса.

Формирование УУД становится важнейшей целью, если не каждого урока, то большинства уроков. При этом структура целей урока (для учителя) отходит от традиционной, когда учитель старался сформулировать три группы целей: обучения, воспитания и развития.

Из чего же складывается конечный результат урока? Он складывается из двух составляющих: качества работы учителя и показателей знаний учащихся, приобретенных в ходе урока. Результат урока будет зависеть от уровней сформированности: учебно-познавательного интереса, целеполагания, учебных действий, действий контроля, сформированности действия оценки 

Когда я проектирую свои уроки, то стараюсь максимально использовать возможности главного средства обучения – учебника. Я считаю, что в содержании, структуре, системе заданий современного учебника должны быть заложены идеи, которые позволяют достичь результатов, которых требует от нас стандарт, в т.ч. личностных и метапредметных. Поэтому на этапе разработки своих уроков я внимательно изучаю, какие виды и типы заданий предлагают авторы учебника, разбираюсь, на формирование каких УУД они направлены.

При разработке конспекта урока ощутимую помощь мне оказывает технологическая карта урока. Это современная форма планирования педагогического взаимодействия учителя и обучающихся. При конструировании технологической карты урока необходимо помнить:

- в ней должен быть описан весь процесс деятельности;

- должны быть указаны операции, их составные части;

В структуре технологической карты необходимо предусмотреть возможность:

- тщательного планирования каждого этапа деятельности;

- максимально полного отражения последовательности всех осуществляемых действий и операций;

- координации действий всех субъектов педагогической деятельности.

Для реализации задач, сформулированных в ФГОС НОО, педагогу необходимо включать в учебно-воспитательный процесс эффективные педагогические технологии, прогрессивные методы и приемы, осуществлять личностно ориентированный подход в обучении и интеграцию с информационно-коммуникаци-онными технологиями. Следовательно,  без постоянного самообразования, без личной инициативы и творчества решить поставленные задачи будет достаточно сложно.
Methodology the development of universal educational actions on the lessons in primary school
N.P.Burko,

MBOU secondary school №23, Armavir
Annotation: The development of universal educational actions in the educational process is carried out in the context of mastering different academic disciplines. Every subject, depending on contents and methods of organization of educational activity of students, reveals certain opportunities for the formation of these actions. The development of universal educational activities implemented in the framework of a holistic educational process. And it is impossible to imagine a modern lesson without ULA.

Keywords: universal learning activities, teaching in elementary school, mathematics lesson, technological cards.
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Системно-деятельностный подход 
на уроке математики в начальной школе
УДК 373.3.016:51
А.А.Ведрова, 

МОУ лицей №7, г. Волгоград

В статье представлена методическая разработка урока математики во 2 классе по теме «Название компонентов и  результата действия умножения». В ходе работы на  уроке учащимся предлагаются задания, развивающие, расширяющие кругозор учащихся, вызывающие интерес и желание их выполнять.  

Ключевые слова: системно-деятельностный подход, групповая работа, множители, произведение, значение произведения, периметр многоугольника.
Работа на современном уроке строится на основе  деятельностного подхода. Такая организация позволяет включать учащихся в процесс получения новых знаний: самостоятельную формулировку темы урока, определение задачи урока, цели своей деятельности, работу в группе сверстников, самоконтроль, самооценку, т.е. учащиеся не получают готовые знания, а добывают их в процессе самостоятельной деятельности.
Тема урока: «НАЗВАНИЕ КОМПОНЕНТОВ И РЕЗУЛЬТАТА ДЕЙСТВИЯ УМНОЖЕНИЯ»

Тип урока: урок получения новых знаний и их первичного закрепления
Цель: познакомить учащихся с новыми терминами – названиями компонентов и результата действия умножения.

Задачи:

1. продолжить работу по раскрытию конкретного смысла действия умножения;

2. закрепить навык замены действия сложения действием умножения и  действия умножения действием сложения;

3. совершенствовать вычислительные навыки и навыки устного счёта; 

4. развивать внимание и логическое мышление;

5. формировать умение работать в группе, выполнять самооценку деятельности.

Планируемые результаты
Предметные  УУД:
Знать и правильно употреблять понятия: множитель, произведение, значение произведения.

Понимать конкретный смысл действия умножения, его связь с действием сложения.

Уметь моделировать действие умножения чисел с помощью предметов, рисунков.
Метапредметные  УУД
- принимать учебную задачу и следовать инструкции учителя; 
- понимать выделенные учителем ориентиры действия в учебном материале; 

- участвовать в диалоге: слушать и понимать других, высказывать свою точку зрения; 

- выполнять  различные роли в группе, сотрудничать в совместном решении проблемы; 

- давать оценку  своих действий при выполнении заданий  по следующим параметрам: легко выполнять, возникли сложности при выполнении.

Личностные  УУД
· Ориентация на понимание предложений и оценок учителя и одноклассников. 

· Формирование личного (эмоционального) отношения к учению.

· Понимание причины успеха и неудачи в учебе.
Оборудование: 

1. карточки с индивидуальными и групповыми заданиями;

2. интерактивная доска SmartBoard;

3. тест «Компоненты действия умножения»  (мультимедийная презентация);

4. ноутбуки.

Ход урока
1. Организационный момент

2. Актуализация знаний
- В этом году наша страна проводит большие спортивные  состязания. Как они называются?

- Верно, это олимпиада. Какие зимние виды спорта вы знаете? (ответы детей)

- Сегодня на уроке мы тоже попробуем свои силы в зимних соревнованиях, только эти соревнования будут ещё и математическими.

- Итак, первый вид – лыжные гонки. Надо добраться до вершины горы как можно раньше своих соперников. Сделать это смогут те, кто без ошибок выполнит все вычисления. Работать будете командой (по рядам) и в паре с соседом по парте. 
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Дети получают листы с заданием. После выполнения всеми группами задания проверяются на интерактивной доске (рис. 1).

- Молодцы. С первым испытанием справились. А чтобы спуститься с горы, нужно объехать все преграды. Как называется этот вид спорта? 

- Правильно, слалом.
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- Справиться с  заданием можно, разделив все выражения из первого задания на группы. 

С помощью анимации рисунков дети проверяют  правильность своих предположений и выстраивают выражения под определениями (рис.2).

3. Самоопределение к деятельности
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- Внизу нас ждут соревнования биатлонистов. Нужно точно попасть в мишень, назвав правильно компоненты действий (рис.3).

- О каком действии вы ничего сейчас не сказали? 

- А что такое умножение? (сумма одинаковых слагаемых).

- Замените сложение умножением.

5+5+5+5+5                        8+8+8

2+2+2+2                      7+6+6+6+7

- Какое выражение лишнее? Почему? Можно ли здесь применить действие умножения? Как?  (6∙3+7∙2)

- Что показывает первое число в записи умножения? Второе число? Как называется всё выражение?

- Знаете ли вы, как называются числа при умножении?

-Значит, сегодня нам предстоит это выяснить. Мы прекращаем наши соревнования и отправляемся на учебную базу.

- Сформулируйте тему урока. 

- Чему будем учиться?  

- Зачем это надо знать?

- Где пригодятся эти знания?

4. Открытие новых знаний
Групповая работа

- Чтобы узнать, как называются числа при умножении, нужно выполнить задания на листках, которые лежат у вас на столах. Найдите значения выражений, расположите буквы в порядке увеличения значений, и вы узнаете, как называются числа при умножении.
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 Проверка  задания выполняется на интерактивной доске с помощью затемнения экрана и анимации объектов ( рис.4).
- На какой вопрос вы отвечали? 

Сравните свои предположения с выводом в учебнике [1] стр.12.

5. Физкультминутка.

6. Закрепление изученного материала
1)Упражнение в чтении и записи выражений
- Прочитать выражения и найти их значения:

6∙2=

8∙5=

- Записать выражения: 

Первый множитель 7, второй множитель 4. Найти значение произведения.

Произведение чисел 3 и 9.
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- По какому рисунку (рис.5) нельзя записать произведение чисел? Почему? Как можно его изменить, чтобы составить выражение? Запишите произведения чисел по рисункам. Подчеркните одной линией первые множитель, двумя линиями – вторые множители.

2)Практическая работа

- Вернёмся к нашим соревнованиям. Но теперь в качестве волонтёров.

- Что обозначает это слово? Где можно найти его значение? 

Ученик смотрит значение слова «волонтёр» в толковом словаре С.Ожегова (электронная версия), объясняет классу. 

- Нам предстоит сделать ограждение для болельщиков на лыжной трассе. Нужно рассчитать длину ограждения по размеченным линиям. Как это можно сделать? (Найти периметр фигур)

- Что такое периметр?

- На какие геометрические фигуры разделена трасса? Сколько их? (рис.6) 
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- Какие треугольники видите?  

- Работу будете выполнять в группах. У каждой группы – своя часть трассы. Выполненные задания передайте нашему координационному центру для окончательных расчётов.

Пять групп выполняют задания на индивидуальных лисах, затем отдают свои работы шестой группе, которая находит сумму всех периметров фигур. Таким образом, учащиеся определяют общую длину ограждения лыжной трассы.

- В какой группе периметр фигуры можно было найти действием умножения?

- Почему? Как вы это записали? Молодцы.

3) Самостоятельная работа
- Прочитайте тексты задач и выполните ту, в которой для ответа на вопрос нужно выполнить умножение (рис.7). Выполните взаимопроверку. 

Учащиеся объясняют, почему для решения задачи выбрали действие умножения. Называют множители и значение произведения. 
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Несколько учащихся работают на ноутбуках, выполняют тест по теме урока (рис.8)

7. [image: image23.jpg]


Рефлексия. Подведение итогов
- Заканчивается урок. На какой вопрос мы сегодня получили ответ?

- Какие цели достигнуты? 

- А что ещё вам хотелось бы узнать?

- Сложными ли были  задания? Какие?  В чём состояла сложность? 

- Что у вас хорошо получилось на уроке? 

- Что запомнилось? 

-Предлагаю оценить свою работу на уроке, поставив «плюс» на той ступеньке Лестницы успеха, где, по вашему мнению, вы себя видите сегодня (рис.9).

- Спасибо всем за работу.
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Systematic-activity approach at mathematics lesson 
at elementary school

A.A.Vedrova,  

Municipal educational institution lyceum № 7, Volgograd
Annotation: The article presents the methodological design of the lesson of mathematics in the 2nd class on the  topic  "Name of Components and Result of Action of Multiplication". During the lesson, students are offered the job, developing, mind expanding students ' interest and desire to fulfill them. 

Keywords: : system-active approach, group work, multipliers, the product, the value of the work, the perimeter of the polygon.
Повторительно-обобщающий урок по теме 
«Обращение, вводные слова, предложения 
и вставные конструкции» в 8 классе

УДК 811.161.1:373.5
О.С.Кабышева, 

МКОУ «СОШ №3» г. Николаевска Волгоградской области

Аннотация: в статье представлен урок на тему «Вводные слова, предложения, вставные конструкции и обращение». В ходе урока учитель может использовать разные формы работы с целью формирования навыков пунктуации. 

Ключевые слова: повторительно-обобщающий урок, универсальные учебные действия, обращение, вводные слова, вставные конструкции.

1. В настоящее время обеспечение развивающего потенциала новых образовательных стандартов становится приоритетным направлением в деятельности учителей-предметников. Развитие личности в системе образования, прежде всего, обеспечивается путем формирования универсальных учебных действий (УУД), которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса.

Каждый учебный предмет в зависимости от содержания и способов организации деятельности учащихся открывает для учителя определенные возможности для формирования УУД.

Урок обобщения позволяет перестроить сформированные знания в систему, установить внутрипредметные связи, восполнить пробелы. Построение урока предполагает определение его целей, содержания, методов и форм организации деятельности, способов диагностики результатов. Повторительно-обобщающий урок включает этапы: мотивация, повторение знаний, обобщение и систематизация знаний.

Методический комментарий:

Данный урок – повторительно-обобщающий, направлен на систематизацию и обобщение изученного материала, на развитие у учащихся умений структурировать, сравнивать, сопоставлять изученные языковые явления, обобщать и делать выводы.

Тема урока: ОБРАЩЕНИЕ, ВВОДНЫЕ СЛОВА, ПРЕДЛОЖЕНИЯ И ВСТАВНЫЕ КОНСТРУКЦИИ

Планируемые результаты
Предметные: закрепить умения оформлять при письме данные синтаксические конструкции; формировать умения интонационно правильно произносить.

Метапредметные: пользоваться в речи синонимичными вводными словами; употреблять их как средство связи предложений.

Оборудование: мультимедийный проектор, компьютер.
Ход урока
Организационный момент.

Сообщение цели урока: повторить и систематизировать знания по теме.

 В тетрадь учащиеся записывают тему, эпиграф.
	Универсальные учебные действия

	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникационные

	Целеполагание; контроль в форме сличения с эталоном
	Анализ объектов с целью выделения признаков
	Умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации


Словарный диктант.

- Вспомним правила правописания. Объяснение, называете части речи.

(В)течени_ дня, (за)то дерево, виднеется (в)дали, (в)последних, (на)счет встречи, (в)начале подумай, (в)течени_ реки, (по)этому берегу, улетел (в)высь, (на)счет в банке.

Проверка: в течение дня (предлог), за то дерево (местоимение), виднеется вдали (наречие),    

В-последних (вводное слово), насчет (предлог) встречи, вначале (наречие) подумай, в течении (сущ) реки,по этому (мест.) берегу, улетел ввысь (нареч), на счет(сущ) в банке.

Встреча короткая, зато деловая. (=но)  

Блиц-опрос:

- Что такое обращение?

- Дайте понятия распространенного и нераспространенного предложений.

- Как выделяются вводные слова в устной и письменной речи?

- Что выражают вводные слова?

- Какими знаками выделяются вводные предложения и вставные конструкции?

Послушайте сказку (№1)

Проснулись как-то члены предложения в своем уютном домике и видят: стоит у стены группа незнакомцев.

- Кто вы? Откуда? – подбежали к пришельцам обитатели домика.

- Мы такие же слова, как и вы, - ответил один из незнакомцев. – Нас привели сюда и оставили.

- Нет, вы не такие же, как мы, - важно сказало подлежащее. – Вот я, например, здесь главное: обо мне говорится в предложении.

- Я тоже главное,- присоединилось к нему сказуемое,- я говорю о том, что делает подлежащее.

- И мы все в предложении связаны: зависим от главных членов или друг от друга,- загалдели второстепенные члены.

- А от каких членов предложения зависите вы, на какие вопросы отвечаете? - строго спросили гостей подлежащее со сказуемым.

- Мы ни от чего не зависим,- растерянно ответили пришельцы.

- Тогда вам не место у нас в предложении! - воскликнули главные и второстепенные члены.

- Подождите, пожалуйста,- попросили чужаки,- не выгоняйте нас. Мы все-таки приносим какую-то пользу.

- Например, я указываю на связь мыслей в высказывании,- проговорило слово например.

- А при нашей помощи говорящий выражает уверенность или неуверенность в том, о чем он сообщает,- заметили слова конечно, безусловно, возможно, вероятно.

- Ну а мы указываем на источник сообщения,- произнесли слова говорят, по-моему, по…мнению.

- А мы, видите ли, привлекаем внимание собеседника к сообщаемому,- сказали слова видите ли, согласитесь, пойми.

- А мы, а мы…- заторопились слова к счастью, к сожалению, странное дело.

- Довольно,- остановило их слово итак. - Надеюсь, вы убедились в том, что мы небесполезны в предложении? - спросило оно у хозяев.

- Разумеется,- откликнулись члены предложения,- мы поняли, что вы выражаете отношение говорящего к тому, о чем он говорит. Без сомнения, вы имеете право оставаться с нами. Но вас нужно как-то назвать и вставить в определенные рамки. Давайте назовем вас вводными словами, а на письме будем выделять с двух сторон запятыми, чтобы было видно, что вы введены, вставлены в предложение.

- Значит, договорились! - радостно воскликнули вводные слова. - Мы занимаем свое законное место в предложении и будем помогать собеседникам точнее выражать свои мысли.

Надеюсь, теперь вы прочно запомнили значение вводных слов.

Работа со стихотворением В.Бокова «Неизвестный солдат».

- Какая тема стихотворения? Идея? С какой датой связано?

- Чем осложнено? Роль обращений. Объясните знаки препинания.

- Какие слова употреблены в переносном смысле?
- Выполните следующие виды разборов:

Орлиный - орфографический разбор;

Слышит – морфемный разбор;
	Универсальные учебные действия

	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникационные

	Логика рассуждений
	Выбор оснований и критериев для сравнения, классификации
	Умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации


Лучший памятник – жизнь, неизвестный солдат! – синтаксический разбор предложения.

Запись в справочник:

Старая звательная форма: отче, Боже, господи, человече, княже, друже.

В современном русском языке – нулевое окончание: мам. Оль.

- Для чего изучаем эти темы?

- Какое вводное слово употребляется в разных стилях? (Наверно – книжный стиль, наверное – разговорный стиль)

- Какой частью речи являются вводные слова? (Это особая группа модальных слов).
	Универсальные учебные действия

	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникационные

	Контроль в форме сличения с эталоном; оценка; коррекция
	Поиск и выделение необходимой информации; умение структурировать знания; умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в письменной форме; самостоятельное достраивание; восполнение недостающих компонентов
	Умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и продуктивно взаимодействовать и сотрудничать со сверстниками


Заполните таблицу (слайд)
Проверка:

	Есть обращения
	Есть вводные слова
	Есть вводные предложения
	Нет 1, 2, 3

	1, 7, 10
	4, 6
	3, 8
	2, 5, 9


В справочник: 

НЕ обращение: при повелительном наклонении в значении пожелания.

Сказка (№2) 

Однажды вышло вводное слово казалось в сад на прогулку. И запятые при нем: оно носило их, как варежки, на резиночках, пропущенных в рукава. Вдруг видит: навстречу ему идет его брат-близнец, тоже слово казалось, только без запятых.

Вводное слово подбежало к брату и с тревогой воскликнуло:

- Братец, ты забыл свои запятые, сейчас же вернись и возьми их, а то тебя могут выставить из нашего дома. Мы же должны подчиняться правилам, иметь с двух сторон запятые.

- А я не вводное слово,- спокойно сказал брат-близнец,- и не должен выделяться запятыми. Я являюсь членом предложения.

Вот, оказывается, как бывает: одно и то же слово в разных высказываниях может употребляться то как вводное (то есть не член предложения), то как член предложения. Чтобы решить, что перед вами, необходимо прочитать все предложение, понять роль интересующего вас слова и только потом ставить или не ставить знаки препинания.

Комментированное письмо.

По-твоему, по твоему мнению, по мнению, в-последних, в последних рядах, по словам.

- Причина разного написания одинаково звучащих слов. Как синтаксис связан с морфологией?

- Составьте предложения, чтобы слово…

- Составьте схему предложения с вводным словом.

Подготовка к ЕГЭ. Найти правильный вариант.

1) 1     2)   2     3)  1, 2     4)     3

Ответ: 3) 1,2

1) 1,2,3,4     2) 2,4    3)  1,2   4) 3

Ответ: 1) 1,2,3,4

- Чем интересно предложение?

- Какая часть речи никогда не бывает обращением? (местоимение)

	Универсальные учебные действия

	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникационные

	Составление плана и последовательности действий; оценка; контроль
	Анализ объектов с целью выделения признаков; выбор оснований и критериев для сравнения, классификации объектов
	Умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в  соответствии с задачами и условиями коммуникации



Подготовка к ГИА. Напишите сочинение-рассуждение «Что общего между обращениями и вводными словами и чем они различаются?»

Используйте вводные слова и предложения.

План:

Тезис

Аргументы

Вывод

1 вариант – Общее (не члены предложения, выделяются запятыми, стоят в любом месте)

2 вариант – Различие (Обращение называет того, кому адресовано, а вводное слово – выражает отношение)

Слабым учащимся - карточки.

Домашнее задание: упр.224, подготовиться к контрольной работе.

Итог урока.

- Систематизируйте правила письма предложений с вводными словами, вставными конструкциями, обращениями?
	Универсальные учебные действия

	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникационные

	Рефлексия
	
	


Оценки. Благодарность
Repetitive generalizing lesson of the subject "Address, Parenthesises, Offers and Plug-in Designs" 
in the 8th form
O.S.Kabysheva 

MKOU «High Educational School No. 3» of Nikolaevsk 

of the Volgograd region

Annotation:  the lesson is presented in the article on the subject "Parenthesises, Offers, Plug-in Designs and Application ".  During a lesson the teacher can use different forms of work aimed at forming skills punctuation. 

Keywords: repetitive generalizing lesson, universal educational actions, аpplication , parenthesises, plug-in designs.
Компетентностный подход на уроках и во внеурочной деятельности

УДК 37.02
Н.В.Митрофанова,

МБОУ СОШ № 12, ст. Павловской Краснодарского края

В статье рассматриваются некоторые аспекты реализации компетентностного подхода в школе, связанные с уроком, с внеклассной работой: предпочтительные формы, методы и приемы.

Ключевые слова: компетентностный подход, принципы организации, формы работы, методы. 
Чтобы дарить ребенку искорку знаний, учителю надо впитать море света
В настоящее время от учителя требуется пересмотр тех позиций, которые стали привычными, выработаны за годы работы. Осмысление происходящих вокруг процессов – перемен в жизни, педагогической науке, образовании, изменение личностных приоритетов у детей, информационной образовательной среды делает необходимым изменение основных принципов учительского труда, самого учителя. Развитие личности учащегося – смысл и цель современного образования. Учитывая запросы времени, нужно стремиться искать и находить более эффективные виды деятельности учащихся, ориентированные на достижение современных образовательных результатов.

На данном этапе работы для достижения намеченной цели мы решаем следующие задачи:

1. Использование разнообразных форм и методов организации учебной деятельности, которые позволяют раскрыть индивидуальный опыт ребенка.

2. Создание атмосферы заинтересованности каждого ученика в общей работе, общих результатах.

3. Стимулирование учащихся к высказыванию своих мыслей, выводов, использованию различных способов выполнения заданий.

4. Применение на уроках дидактического материала, содержание которого позволяет ученику выбрать наиболее подходящие, доступные для него вид и форму деятельности, степень трудности.

5. Поощрение потребности учащегося в самовыражении, в поиске собственного способа деятельности, стимуляция деятельности по взаимоанализу, беспристрастной оценке работы своей и других учеников на уроке, включению чужого опыта работы в свою копилку.

6. Создание ситуаций общения на уроке, позволяющих каждому ученику проявить инициативу, самостоятельность, ответственность, и одновременно – построить эффективное взаимодействие с другими участниками процесса для достижения цели, создание обстановки для естественного самовыражения ученика.

7. Оценка деятельности ученика не только по конечному результату (правильно-неправильно), но и по процессу его достижения, использование самооценки и взаимооценки. 

Среди разнообразных новых педагогических технологий, на наш взгляд, наиболее адекватными поставленным целям и наиболее универсальными являются обучение в сотрудничестве, игровые технологии и дифференцированный подход к обучению. Важно так строить учебный процесс, чтобы основная учебная деятельность на уроке была направлена на выработку ключевых компетенций (УУД). Особое внимание - учету принципов реализации личностно-ориентированного урока, которые делают его эффективным и способствуют повышению качества образования [1]:

1) не только сообщение в начале урока темы, но и составление плана работы помогают четко, ясно и логично излагать содержание материала;

2) создание положительного эмоционального настроя на работу у всех ребят в ходе урока. Серьезное внимание уделять развитию мотивационной сферы, образовательный процесс необходимо обогащать позитивными эмоциями (шутки, случаи из жизни);

3) использование субъективного опыта учеников. Актуализация субъективного опыта учащихся способствует установлению связей прошлого опыта и нового знания;

4) создание условий для проявления познавательной активности учащихся и достижения успеха каждым учеником. Создание атмосферы заинтересованности каждого ученика в работе класса;

5) повышение степени самостоятельности в учебной деятельности, реализация стратегии сотрудничества, сочетание фронтальной работы с классом групповыми формами деятельности;

6) применение на уроке специального разработанного дидактического материала, использование разноуровневых заданий, позволяющих ученику самому выбирать вид и форму материала;

7) ориентация деятельности учащихся на развитие интеллектуальных умений, на формирование учебной деятельности (а не на передачу учебной информации);

8) обсуждение в конце урока не только того, что нового узнали, но и того, что понравилось (не понравилось) и почему, что бы хотелось выполнить еще раз, что сделать по-другому;

9) оценка определяется по ряду параметров: по конечному результату, пути его достижения, самостоятельности, оригинальности.

Индивидуальность ребенка формируется на основе наследованных природных задатков в процессе воспитания, и одновременно - а это главное для человека – в ходе саморазвития, самопознания, самореализации в различных видах деятельности.

Считаем, что на уроках в системе развивающего обучения с личностно-ориентированным подходом фронтальная форма учебной деятельности должна использоваться реже, в основном - при коллективном обсуждении отдельных проблемных вопросов темы, при проведении дискуссий, при анализе результатов учебной деятельности, а вот преобладающими формами работы учащихся являются: 1) групповые, 2) парные, 3) индивидуальные.

При разработке дидактического материала должны учитываться психолого-педагогические особенности учащихся, объективная сложность предметного содержания заданий и различных способов их решения.
Для индивидуализации обучения физике можно использовать многоуровневые задачи. Такие задачи включают несколько относительно самостоятельных задач-заданий, расположенных в порядке усложнения. Их называют задачами с развивающимся содержанием - каждая последующая часть задачи углубляет или детализирует предыдущую. Ученики могут самостоятельно выбрать уровень сложности, а затем оценить результат своей работы (для этого компонентам присваиваются баллы).

Многоуровневые задачи создают реальные условия для совместного обучения учеников с разными учебными возможностями, позволяют  достичь успешности любому ученику, реализовать индивидуальную траекторию обучения в процессе решения задач по физике.

Пример многоуровневой задачи по термодинамике (курсивом – задание повышенного уровня): Над идеальным газом проводят замкнутый цикл, изображенный на рисунке.
1. Назовите процессы, входящие в цикл. 

2. На каких участках газом совершается работа, на каких нет? На каких участках газ получает теплоту, на каких отдает?

3. Изобразите цикл в координатах Р–V с пояснениями.

4. Найдите работу 1 моля газа на участке 1-2-3, если V1= V4=2 л, V2=4 л,  Т1=20К, Т2=40 К, Т3=50 К.
В содержание заданий необходимо вводить описание приемов их выполнения, которые задаются непосредственно: 1) в виде правил; 2) предписаний (для лабораторных работ); 3) алгоритмов действий, или путем организации самостоятельного поиска; 4) реши разными способами; 5) найди рациональный способ; 6)сравни и оцени два подхода.

Один и тот же учебный материал усваивается через активное включение различных сенсорных систем: не только зрения и слуха, но и через моторику, тактильные восприятия. На уроке физики сообщаем формулу, которую надо запомнить. Замечаем, что каждый ученик может использовать свой способ запоминания: один хорошо запоминает на слух, другой стремится записать, чтобы запомнить, третий создает зрительный образ явления, фиксируемого формулой, четвертый пытается объединить понятия по общему признаку.
Внеурочная работа по предмету также способствует формированию ключевых компетенций (УУД), степень самостоятельности учащихся в ней выше, выбор форм и видов – добровольный, все это позволяет учащемуся самореализоваться, получить личные и положительные результаты, положительные эмоции через ситуацию успеха.
Особенности организации внеурочной работы

· Тесная связь с обязательными занятиями по физике.

·  Ориентация на самостоятельную познавательную и практическую деятельность учащихся.

·  Признак добровольного выбора занятий учащимися по их интересам.

· Направленность всех форм внеурочной работы на развитие интереса учащихся к физике, на формирование у них потребности к углублению и расширению знаний.

Ниже приведены основные формы внеурочной работы по физике.

Таблица. Формы внеурочной работы по физике

	Индивидуальные
	Групповые
	Массовые

	Подготовка проектов. 
	Факультативные занятия 
	Физические, астрономические и политехнические олимпиады 

	Чтение журналов и просмотр научно – популярных фильмов и передач 
	Групповые занятия 
	Неделя физики и космонавтики 

	Домашние эксперименты и наблюдения
	Физический кружок 
	Выпуск плакатов, стенгазет и радиопередач 

	Участие в конкурсах, в заочной физической школе. 
	Секция НОУ 
	Физический вечер, олимпиады 

	Изготовление моделей и приборов 
	Экскурсия, наблюдения. 
	Физические игры и конкурсы 

	Консультации для «одарённых» детей 
	
	Смотр знаний 


Считаем, что чем разнообразнее опыт школьника, тем больше возможности привлечь его в обучении, но для этого нужно предоставить ученику возможность воспользоваться этим опытом через выбор вида и формы учебного материала. Каждое задание, где возможно, должно иметь словесное, графическое, символико-числовое, предметно-иллюстрированное решение. Ученик знает, что он вправе выбрать вид работы и рассчитывает на успех, что усиливает его учебную мотивацию.

В процессе реализации личностно-ориентированного подхода в обучении часто используется беседа, стимулирующая учащихся высказаться, не боясь ошибиться по поводу изучаемого материала. Дети не просто слушают рассказ, а постоянно сотрудничают, взаимодействуют в диалоге, высказывают свои мысли, делятся своим содержанием, обсуждают. В результате этого обсуждения рождается и закрепляется научное знание. На уроках особое внимание уделяем развитию мышления и речи учащихся. Предлагаем такие задания, для выполнения которых необходимо, прежде всего, составить алгоритмы. Эта деятельность требует мыслительных усилий, обсуждений. Создается та атмосфера, которая может вдохновить ученика, будет способствовать развитию его способностей. 
Теперь учитель выступает в нескольких ролях – организатора педагогической поддержки учащихся в ходе процесса обучения, тьютора и эксперта учебной деятельности учащихся.

Реализация основных идей такого подхода в практику приводит к следующим результатам:

· формируется умение работать с информацией;

· развиваются навыки самостоятельной работы с учебным материалом;

· исчезают неуспевающие, увеличивается число «хорошистов»;

· повышается активность учащихся, растет интерес к предмету;

· становится больше ребят, увлеченных предметом.
Все это вместе формирует нового выпускника школы – более уверенного в себе, самостоятельного, умеющего адаптироваться к любой деятельности и среде.
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Одной из ведущих форм обучения стало проектирование. Организация проектной деятельности обучающихся в образовательных учреждениях требует научно-обоснованного подхода и решения комплекса задач - организационно-управленческих, учебно-методических, кадрового обеспечения, организационно-методических, информационных, дидактических и психолого-педагогических.
Проект – работа, направленная на решение конкретной проблемы, на достижение оптимальным способом заранее запланированного результата. Проект может включать элементы докладов, рефератов, исследований и любых других видов самостоятельной творческой работы обучающихся, но только как способов достижения результата проекта.

При организации индивидуальной работы обучающегося над проектом учителю представляется возможность учитывать не только возрастные возможности школьника, но и его индивидуальные особенности, личностные потребности и интересы. А значит, появляется шанс точечно воздействовать не только на дефицит в знаниях, умениях и навыках, но и на формирование личности обучающегося в целом. В этом преимущество индивидуальных проектов, хотя и у них есть определенные ограничения. Посмотрим, как можно организовать индивидуальную работу на примере одного проекта.

Самым трудным для многих обучающихся является первый этап работы, когда необходимо выбрать тему проекта (этап проблематизации).

При подготовки к областному конкурсу учебно-исследовательских работ и творческих проектов обучающихся «Царицын - Сталинград - Волгоград», проходивший 7 февраля 2014 года в МОУ лицее № 7 Дзержинского района г. Волгограда обучающимся моего класса была предложена тема исследования малоизвестных подвигов героев Гражданской войны и Великой отечественной войны «Дорога жизни восемнадцатого…» [1].
Многим известны подвиги героев времен Гражданской войны и Великой Отечественной войны. Представители всех послевоенных поколений с удовольствием и упоением слушают рассказы о подвигах, совершенных обычными людьми ради спасения своей Родины. Многие фамилии героев находятся постоянно на слуху, часто упоминаются в различных источниках. Но существует и огромное количество фамилий, которые по тем или иным причинам не получили такой широкой известности.
Цель проекта: понять роль этой войны в истории нашей страны, осознать вклад советского народа в дело Победы в Великой Отечественной войне, проследить цепочку взаимосвязи времен и поколений.
Задачи: актуализировать знания по теме, закрепить навыки самостоятельной работы с литературой, создать позитивное отношение к славе предков.

В следующем этапе работы над проектом автору с помощью учителя необходимо убедиться, что между проблемой, целью и ожидаемым результатом существует необходимая связь. Для этого надо ответить на следующие вопросы:

Если ты достигнешь цели своего проекта, будет ли решена его проблема.

Если ты создашь предполагаемый проектный продукт, будет ли достигнута цель проекта.

В данном случае на оба эти вопроса с уверенностью были даны положительные ответы. Значит, можно двигаться дальше, определить задачи, которые предстоит решить, способы, которыми будут решаться эти задачи, порядок, в котором будут осуществляться все основные этапы работы и все промежуточные ее этапы.

Первое, что выполняют обучающиеся, это собирают и изучают необходимую информацию учебных вопросов проекта:

1. История появления в Волжской военной флотилии канонерской лодки «Волгарь - доброволец»
Шел тысяча девятьсот восемнадцатый год...

Волга... С надеждой смотрела на нее вся Советская Республика - в невыносимо трудных для страны обстоятельствах эта водная магистраль приобрела громадное экономическое, политическое и стратегическое значение. Могучая русская река стала своего рода «дорогой жизни: в центральные районы страны доставлялись по ней продовольствие и нефть, а в противоположном направлении – военные грузы [1, 4].

Из коммерческого флота отбирались суда, имевшие хорошие машины и крепкие корпуса, и направлялись в затоны для ремонта и вооружения. Одновременно формировался и личный состав флотилии.

Буксирный винтовой теплоход «Матвей Башкиров», скрытый рачительным хозяином «до лучших времен» у крутого берега был найден в устье реки Сейм.

Судно было построено на Коломенском заводе в 1915 году и отработало всего две навигации. На другой же день «Матвей Башкиров» был отбуксирован в доки завода «Теплоход», где началась работа по подкреплению корпуса и палубного настила, навешивалась броня, перебирались механизмы двигателей. Затем, уже своим ходом, буксир перешел к Сормовскому заводу, где на нем были установлены 100- и 75-мм дальнобойные морские орудия, дальномер и тяжелые пулеметы.

На общем собрании экипажа по случаю зачисления корабля в состав Волжской военной флотилии было принято решение переименовать его в «Волгарь - доброволец».

2. «Волгарь» вступает в бой.

10 сентября 1918 года моряки Волжской флотилии совместно с частями Красной Армии нанесли сокрушительный удар по Казани. Город атаковали с трех сторон. После двухчасового ожесточенного боя противник был разбит и бежал. Победа у Казани стала переломным моментом в дальнейших боевых операциях на Средней Волге и Каме.

Трудно начался для молодой республики и новый, 1919 год. Еще в декабре 1918-го части Колчака захватили Пермь. Здесь им удалось сформировать большую, хорошо вооруженную флотилию, и, как только вскрылась Кама, белые армии двинулись вниз по реке с намерением выйти на Волгу [4].

Жаркой оказалась для экипажа канонерки и навигация 1920 года: в низовьях Волги действовало немало бандитских отрядов, и борьба с ними была одной из основных задач «Волгаря-добровольца». Но к лету 1921 года вооруженные контрреволюционные группы были в основном разгромлены, и боевому судну пришлось возвращаться к своей мирной профессии. Оно водило баржи с нефтью по Каспию, работало как буксир на Астраханском рейде.

3. «Волгарь» вновь встал в бой:

А когда в годы Великой Отечественной войны гитлеровские полчища рвались к Сталинграду, «Волгарь» вновь встал в строй. Ветеран флотилии был вновь вооружен, перевозил войскам, боеприпасы, продовольствие, раненых. На Заячьем острове близ Астрахани на нем вновь установили орудия и крупнокалиберные пулеметы. Кораблю было поручено важное и опасное дело - подвозить горючее и боеприпасы защитникам волжской твердыни. В годы Великой Отечественной войны буксир обеспечивал воинские и народнохозяйственные перевозки.
Волгари! Это старинное слово здешних мест. Так называли себя бурлаки, баржегоны, матросы нижневолжского плеса, - все, чья жизнь с самого детства была неразрывно связана с великой русской рекой [4].

В дни и ночи Сталинградской битвы слово - волгари – зазвучало в новом качестве. Так называли краснофлотцев военной флотилии, охранявшей воды, омывавших Сталинградскую набережную.

Основными задачами флотилии были: обеспечение воинских и народнохозяйственных перевозок; артиллерийская поддержка сухопутных войск    с воды и левого берега, переправа через Волгу войск, грузов и эвакуация раненных.

В Великую Отечественную войну «Волгарь-доброволец» опять послужил своему народу и государству. Он воевал под Сталинградом - водил караваны барж, отражал атаки с воздуха, помогал защитникам города...

Моряки флотилии принимали непосредственное участие в боях с противником, когда он уже прорвался к городу. Враги очень боялись коротких, но всегда губительных огневых налетов с Волги, с маленьких суденышек – канонерок. Они часто меняли позицию; хорошо замаскировавшись, ждали, и когда зазевавшийся «юнкерс» подходил к ним поближе, стреляли по его крыльям очередью из крупнокалиберного пулемета… [2].
Это был беспримерный подвиг моряков под непрерывным огнем врага. Личный состав флотилии показал высокую выучку, стойкость и беспредельную преданность Родине.

На втором этапе работы над проектом ребята обобщают  и анализируют полученные данные и на их основе разрабатывают план действий:

Этапы реализации проекта:

1. Поиск проблемного поля.

2. Выработка темы, постановка цели, задач.

3. Сбор и изучение информации.

4. Составление плана реализации, анализ ресурсов.

5. Выполнение запланированных действий.

6. Оформление результатов.

7. Презентация проекта.

Методы проведения проекта:

1. Теоретический – изучение, анализ литературы, информационных ресурсов.

2. Практический – выполнение декоративных работ.

3. Анализ полученных результатов.

4. Обработка и представление результатов в виде презентации.

5. Оформление модели.

Наглядное представление данных:

1. Мультимедийная презентация.

2. Модель канонерской лодки «Волгарь-доброволец».

  После того, как будет завершено создание проектного продукта, приступаем к написанию отчета о ходе работы над проектом, а затем репетируем защиту проекта.

1. Выбор материалов и инструментов (Рис.1-2)
2. Правила безопасности:

1. Правильно надень спецодежду. 

2. Проверь состояние инструментов индивидуального пользования, разложи их в строгом порядке, установленном учителем.

3. Проверь состояние верстачных тисков (губки тисков должны быть плотно привинчены, насечка не сработана).

4. Прочно закрепи обрабатываемую деталь в тисках.

5. Работу выполняй только исправными, хорошо налаженными инструментами.

6. Во избежание травм следи за тем, чтобы: инструменты, имеющие заостренные хвостовики, были снабжены деревянными, плотно прилегающими рукоятками установленной формы без расколов и трещин; не отвлекайся во время работы; при работе с ножовкой используй приспособления.
3. Выполнение работы:

1. Из журнала «Моделист - конструктор» № 11, 1981 года копируем и увеличиваем чертежи канонерской лодки «Волгарь – доброволец» для изготовления её модели (Рис.3). 

2. С чертежа переносим на кальку каждую деталь корпуса канонерской лодки и приклеиваем на лист МДФ. С помощью лобзика выпиливаем детали (Рис.4).
После обработки деталей надфилем и наждачной бумагой производим сборку каркаса корпуса модели лодки. Склеиваем детали. 

3. Пустоты каркаса заполняем пенопластом, ориентируясь по нервюрам, лишнее обрезаем и шлифуем, шпаклюем, сушим. Палубу покрываем фанерой, обработанной морилкой. Корпус, ниже ватерлинии красим красной краской.

4. Из фанеры, по чертежам выпиливаем детали палубной надстройки первого яруса, склеиваем, шлифуем, верхнюю часть обрабатываем морилкой, а стены серой краской. 

5. Из фанеры, по чертежам выпиливаем детали палубной надстройки второго яруса, склеиваем, шлифуем, верхнюю часть обрабатываем морилкой, а стены серой краской. 

6. Из фанеры, по чертежам выпиливаем детали палубной надстройки капа с тамбуром, склеиваем, шлифуем, верхнюю часть обрабатываем морилкой, а стены серой краской. 

7. Из фанеры, по чертежам выпиливаем детали ходовой рубки, склеиваем, шлифуем, верхнюю часть обрабатываем морилкой, а стены серой краской. 

8. Из металла изготавливается и устанавливается на втором ярусе дымовая труба.

9. Собираем детали модели лодки, склеиваем, устанавливаем готовые пластиковые детали пушек, пулемётов, два гребных винта, кнехты, спасательные круги, лодки, мачту, штаги, ванты, флаг, сигнальные огни и трапы (Рис.5-6).
Проект представляется в едином виде – собранные материалы и модель, которые затем передаются в школьный музей.
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Annotation: methodical development of the project work is presented in the article being trained the 6th class, presented at regional competition of educational and research works and the creative projects "Tsaritsyn — Stalingrad — Volgograd". The main result of work was expansion of limits of tolerance of participants of research activity.
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Мастер-класс
Проект по развитию речи «Дар Екатерине Великой. Описание памятника архитектуры» как звено 
формирования универсальных учебных действий обучающихся

УДК 373.5:808.5
Л.Н.Горобец, 

Армавирская государственная педагогическая академия

В статье раскрыта технология проектной деятельности на примере описания памятника архитектуры, обосновано использование традиционных и инновационных приемов работы.

Ключевые слова: метод проекта, деятельность учителя, деятельность учеников, этапы работы.
Уже не вызывает сомнений утверждение теоретиков и практиков того, что проектная деятельность позволяет формировать универсальные учебные  действия обучающихся (под УУД мы понимаем обобщенные действия, открывающие возможность широкой ориентации обучающихся как в различных предметных областях, так и в построении самой учебной деятельности, включая осознание учащимися её целевой направленности, ценностно-смысловых и операциональных характеристик), самостоятельную исследовательскую и творческую активность обучающихся, коммуникативную компетентность, умение определять проблему, анализировать её и решать, делать выводы и необходимые обобщения, работать в группе. Поэтому не удивительно, что метод проекта не обошёл стороной и преподавание русского языка, в частности урок развития речи. Технологию проектной деятельности мы разработали для урока именно такого типа по теме: «Дар Екатерине Великой. Описание памятника архитектуры».

В своей работе мы развивали познавательные навыки учащихся, умения самостоятельно конструировать имеющиеся знания, ориентироваться в информационном поле, формировали критическое и творческое мышление. Для  достижения поставленных целей мы совместили традиционные методы (текстоцентрический подход) и новые технологии (метод проекта) обучения.

Взяв за основу мысль о том, что в обучении словесности весомую роль играет региональный компонент, тему проекта мы связали с историей культуры родной земли, а именно: одним из главных сооружений архитектуры регионального центра Краснодарского края – памятником Екатерине Великой. 

Помочь увидеть уникальность памятника, понять его важность для города и для региона, проникнуться чувством глубокого патриотизма к малой  Родине и грамотно выразить это чувство на бумаге – вот задача, которую мы поставили перед студентами, реализующими этот проект в МБОУ гимназия № 1 г. Армавира Краснодарского края. 

В основе проекта лежит знакомство учащихся с историческими фактами, касающимися культурного развития нашего края, города Краснодара. В процессе работы над проектом школьники  не только научатся работать в группе, собирать материал к сочинению разных типов и систематизировать его, распределять роли и обязанности, но и познакомятся с историей улицы Красной и монументальными сооружениями, имеющимися в городе, и с памятником Екатерине Великой. 

Реализация проекта включает  набор заданий по русскому языку, развитию речи и риторике, которые помогут педагогу дать учащимся полное представление об этом историческом объекте и описать своё впечатление о нём в форме сочинений разных типов, которые каждая группа учеников будет выполнять самостоятельно или под руководством учителя. 

Выполнение проекта поможет учителю и учащимся достичь не только обучающих целей, но и воспитательных: воспитание патриотизма, любви к своей земле, истории её развития и народу, её населяющему; формирование интереса к истории своей малой Родины, к её культуре, искусству и архитектуре; повышение интереса к изучению русского языка, к лексике, этимологии наименований произведений культуры и искусства.

Проект был реализован студенткой 5 курса Судаковой Я.Г. на базе МБОУ гимназия № 1 города Армавира Краснодарского края в 8 «В» классе.
«ДАР ЕКАТЕРИНЕ ВЕЛИКОЙ. ОПИСАНИЕ ПАМЯТНИКА АРХИТЕКТУРЫ» 

Цель проекта – обучение написанию сочинения на основе изучения памятника; развитие речевых навыков учащихся, их творческих и интеллектуальных способностей с опорой на историю и описание исторического сооружения.
Задачи проекта:

1. Познакомить школьников с памятником Екатерине Великой в Краснодаре.

2. Развивать коммуникативную культуру учащихся.

3. Воспитывать уважительное отношение к историческому наследию Кубани.

4. Формировать культурологическую компетенцию восьмиклассников.

По итогам проекта ученик должен:

1. Знать особенности развития культуры в городе Краснодаре.
2. Уметь верно выразить свои мысли и чувства на бумаге.
3. Владеть навыками написания сочинения-описания, повествования, рассуждения.
По окончании проекта учащиеся создают тематический портфолио и  разрабатывают и выпускают стенгазету: Краснодар мой самый светлоликий,

Славься всюду красотой своей.

Оборудование:  карта Краснодарского края; герб города Краснодара;- стихотворение С. Донченко «Город мой любимый, лучезарный»; фотографии достопримечательностей города; презентации и видеоролики учащихся; бланки накопления знаний; проектор; электронная доска; мультимедиа.

Бланк накопления знаний по теме

«Дар Екатерине Великой. Описание памятника архитектуры»

Мини-группа _______________________________

I. Словообразовательная разминка

Екатеринодар      дар Екатерины

Каким ещё способом словообразования образовываются названия городов?

1) в нашей стране; 2) за рубежом?

______________________________________________________________________________________

II. Словарно-орфографическая разминка.
а) Перед вами таблица. 

	· Собственные
	· Нарицательные

	Боспорское царство

Екатеринодар

Краснодар

Южный федеральный округ 

Микешин

Аполлонов

Головатый

Чепега

Донченко
	Скипетр

держава

городище

кобзарь

порфира

постамент

достопримечательность

поводырь 


Объясните, с чем связаны фамилии и географические названия, записанные в первом столбце.

Боспорское царство______________________________________________________

Екатеринодар___________________________________________________________

Краснодар______________________________________________________________

Южный федеральный округ_______________________________________________

Микешин_______________________________________________________________

Аполлонов______________________________________________________________

Головатый_____________________________________________________________

Чепега_________________________________________________________________

Донченко_______________________________________________________________

С помощью словаря назовите лексические значения слов из второго столбика, запомните их написание.
Скипетр_______________________________________________________________

Держава_______________________________________________________________

Городище______________________________________________________________

Кобзарь_______________________________________________________________

Порфира______________________________________________________________

Постамент____________________________________________________________

Достопримечательность________________________________________________

Поводырь_____________________________________________________________

б) Перед вами словосочетание «Жалованнаяграмота»
В какой столбец следует записать данное словосочетание?Докажите.

Жалованная грамота – это_______________________________________________

______________________________________________________________________

На какую орфограмму следует обратить особое внимание? 

______________________________________________________________________

Вспомните правила написания таких случаев. 

______________________________________________________________________

Подберите свои примеры на эти правила.

______________________________________________________________________

III. Творческая работа

Объясните смысл названия улицы Красной.

Красная улица _________________________________________________________

______________________________________________________________________

Составьте ассоциативный ряд к слову «красная».
красивая

КРАСНАЯ

Составьте небольшой текст об этой улице (3-4 предложения), используя все слова из ассоциативного ряда.

_____________________________________________________________________________________

IV. Лексическое задание

а) Опишите внешний вид монумента, посвящённого Екатерине Великой.

_____________________________________________________________________________________

Подберите эпитеты, характеризующие памятник.

_____________________________________________________________________________________

На основе прослушанного материала составьте план об истории памятника и его описание. 

______________________________________________________________________________________

б)  Согласны ли вы с высказыванием губернатора Краснодарского края А.Ткачева? Свой ответ обоснуйте.

«Сегодня с возрождением памятника Екатерины мы восстанавливаем историческую справедливость, обретаем свою историю, а это значит, что мы духовно богаты».
______________________________________________________________________________________

V. Подведение итогов

- Что вы можете сказать о памятнике после прослушанных вами сообщений?

_____________________________________________________________________________________

- Какие чувства и эмоции вызывает у вас это сооружение?

______________________________________________________________________________________

- Как вы думаете, правильно ли то, что его восстановили?

_____________________________________________________________________________________
Основные технологические элементы проекта 

Этап 1. Подготовительный

На данном этапе происходит выбор темы проекта, выделение микротем, формирование поисковых групп, а также определяются цели работы учеников и учителя в рамках данного проекта. 

Цели:познакомить учащихся с уникальным памятником г. Краснодара;развивать умение описывать памятник скульптуры и навыков самостоятельной работы в мини-группе;воспитывать уважительное отношение к памятникам искусства;формировать культурологические знания. 

Было создано четыре поисковых группы:  «Исследователи» (собирала материал о  городе Краснодаре и представляла его в жанре сообщения); «Экскурсоводы» (подбирала материал и создавала  презентацию о достопримечательностях города в жанре заочной экскурсии); «Наблюдатели» (подготовила историческую справку обулице Красной);«Краеведы» (собирала и систематизировала сведения об истории памятника Екатерине II, оформив их в виде слайдов).

Чтобы заинтересовать учащихся, учитель рассказывает о городе Краснодаре и значении памятника Екатерине II в целом, а также декламирует стихотворение С. Донченко «Город мой любимый, лучезарный». 

Этап 2. Сбор материала, обсуждение микротем(самостоятельная работа учащихся в мини-группах вне урока).
Предполагает как коллективную, так и индивидуальную работу внутри каждой группы. Учащиеся собирают, систематизируют и анализируют имеющийся материал, выбирают себе роль в проекте и презентации, сопоставляют варианты решения проблемы, выявляют причинно-следственные связи, подбирают факты, структурируют собранный материал, оформляют его. На выполнение работы отводится от нескольких дней до одной недели. Важно выбрать форму подачи информации: текстовый, графический материал, сообщения с использованием мультимедийных элементов. 

Учитель на данном этапе консультирует, корректирует, организует ситуацию учебного диалога, отбирает необходимую литературу, готовит задания для мини-групп, направляет учащихся, подсказывает необходимые и важные детали, связанные с описываемыми культурно-историческими объектами.  

Этап 3. «Тихая» презентация и обсуждение полученного продукта в мини-группах

Каждый ученик в мини-группе предъявляет подготовленный материал: информацию, иллюстрации, презентации, показы. Учитель проводит «тихую» проверку, редактирует, уточняет и детализирует, указывая на недочёты, помогает соединить собранный материал в систему, ищет  «изюминку» в представлении каждой группы / каждого ученика, корректирует план и жанр проекта мини-группы.

Этап 4. Представление проекта

Защита проекта в классе проходит в форме публичного выступления каждой мини-группы. Ученики представляют конечный результат своей работы в разных жанрах: историческая справка, сообщение, презентация, заочная экскурсия, видеоролик и комментарий к нему, спич. Учитель выступает в роли эксперта, оценивает защиту, осуществляет контроль знаний учащихся всего класса в разных формах (ответ на проблемный вопрос, заданный учителем; упражнения по словесности; сочинения разных типов). После выступления каждой исследовательской мини-группы учитель предлагает всем участникам коллективно выполнить задания, связанные с тематикой их выступлений. Записи решений ученики делают в бланках накопления знаний, которые помогут им при написании сочинений и наполнят тематический  портфолио.
1. Выступление учеников первой поисковой группы «Исследователи» на тему: «История города Краснодара» (4 ученика).
Первый ученик рассказывает о городе Краснодаре с точки зрения его значения для Краснодарского края в целом. Второй знакомит с древней историей города. Третий дает характеристику современного состояния города. Четвёртый знакомит с историей названия города Краснодара.

После выступления каждой исследовательской мини-группы учитель предлагает всем участникам коллективно выполнить задания, связанные с тематикой их выступлений. Записи решений ученики делают на специально предназначенных для этого бланках, которые помогут им при написании сочинений и заполнят тематический портфолио.

· Словообразовательная разминка

Екатеринодар       дар Екатерины

Каким способом словообразования образовываются названия городов? Какие еще способы  возможны?I) в нашей стране; II) за рубежом?

2. «Заочная экскурсия по городу Краснодару» (вторая поисковая группа «Экскурсоводы»).

Сопровождает рассказ учащихся презентация, на которой показаны все достопримечательности города Краснодара.

Первый ученик рассказывает о кинотеатре «Аврора», обелиске в честь 200-летия Кубанского казачества и памятнике Кубанскому казачеству. Второй ученик сообщает о таких достопримечательностях города, как памятник И.Е. Репину, памятник примирения (Городской парк им. Горького), памятник Г.Ф. Пономаренко.
Третий учащийся рассказывает о памятнике К. Лучко, скульптуре-памятнике собачкам по мотивам стихотворения В.В. Маяковского «Краснодар», памятнике подводной лодке  к 100-летию подводного флота России. 

Словарно-орфографическая разминка
а) Перед вами таблица. Объясните, с чем связаны фамилии и географические названия, записанные в первом столбце. С помощью словаря назовите лексические значения слов из второго столбика, запомните их написание.

	Боспорское царство

Екатеринодар

Краснодар

Южный федеральный округ 

Микешин

Аполлонов

Головатый

Чепега

Донченко
	скипетр

держава

городище

кобзарь

порфира

постамент

достопримечательность

поводырь 




б) Перед вами словосочетание «Жалованнаяграмота»
В какой столбец следует записать данное словосочетание? Докажите.

На какую орфограмму следует обратить особое внимание? 

Вспомните правила написания таких случаев. 

Подберите свои примеры на эти правила.
3. Выступление учеников третьей исследовательской группы «Наблюдатели» на тему: «История улицы Красной» (демонстрация иллюстраций по теме).

Творческая работа

Составьте ассоциативный ряд к слову «красная». Объясните смысл названия улицы.

Составьте небольшой текст об этой улице (3-4 предложения), используя слова из ассоциативного ряда.

4. Выступление учеников четвертой поисковой группы «Краеведы»: «История памятника Екатерине II» (демонстрация презентации с изображением памятника). Первый ученик рассказывает о проекте памятника. Второй сообщает сведения о реконструкции памятника. Третий учащийся – описание памятника. Четвертый описывает центральную часть памятника. Пятый учащийся описывает заднюю сторону памятника.

Лексическое задание

а) Опишите внешний вид монумента, посвящённого Екатерине Великой.

Подберите эпитеты, характеризующие памятник.

На основе прослушанного материала составьте план об истории памятника и его описание. 

б) Согласны ли вы с высказыванием губернатора Краснодарского края А. Ткачева? Свой ответ обоснуйте.

Этап 5. Рефлексия

Ученики и учитель обсуждают результат проделанной работы. Учитель подводит итоги занятия, комментирует и оценивает работу учащихся, стараясь выделить всех, чтобы дети поняли свои удачи / неудачи, приняли свои и чужие победы. Учащиеся анализируют выступления, свою роль в процессе создания проекта, выдвигают новые проблемы, гипотезы и т.п.

Подведение итогов

- Что вы можете сказать о памятнике после прослушанных вами сообщений?

- Какие чувства и эмоции вызывает у вас это сооружение? Запишете их в свои бланки.

- Как вы думаете, правильно ли то, что его восстановили?

Этап 6. Заключительный этап

На данном этапе учитель проверяет и оценивает работу учащихся; ученики выпускают газету: «Краснодар мой самый светлоликий,

Славься всюду красотой своей»,

 оформляют тематический портфолио своей мини-группы «Город мой любимый, лучезарный», пишут сочинения разных типов (по группам): 

- сочинение-описание, дающее полное представление о том, как выглядит памятник Екатерине II; 

- сочинение-повествование об истории памятника;

-сочинение-рассуждение, раскрывающее чувства и мысли, вызванные знакомством с историей памятника.

Методическое обоснование проекта

Проект «Дар Екатерине Великой. Описание памятника архитектуры»

- по виду деятельности – практико-ориентированный;

- по предметно-содержательной области – монопроект;

- по характеру координации – со скрытой координацией (преподаватель / учитель внимательно наблюдает за процессом и может выступить в роли полноправного участника);

- по характеру контактов – внутренний;

- по количеству участников проекта – индивидуально-групповой.

Набор заданий, включающий упражнения по морфологии, словообразованию, лексике и развитию речи, позволил реализовать поставленные обучающие цели. Кроме того, нами были проработаны и достигнуты воспитательные цели, связанные с нравственным и духовным развитием учащихся.

 Тема проекта сразу же увлекла учащихся, вызвала у них интерес к культуре родного края. Новые знания, добытые учениками самостоятельно в мини-группах и при поддержке учителя, способствовали формированию патриотических чувств, любви к своей Родине, истории её развития, а также уважение к казакам и их внутренним качествам, которые стали стержнем становления духовной культуры края. Учащиеся заинтересовались этимологией названий исторических произведений архитектуры и искусства, познакомились с именами людей, способствовавших развитию Кубани. Проверка сочинений показала, что ученики овладели нормами русского языка при описании объектов культурного наследия. Нельзя не отметить и сплочение учеников, которое возникло на основе их совместной исследовательской, научной и творческой деятельности, связанной с реализацией данного проекта. 

Диагностика знаний и анализ материалов даёт полное представление о том, насколько точно спрогнозированы результаты совместной исследовательской и творческой деятельности учащихся, открывает все достоинства и недостатки созданного нами проекта, а также помогает наметить дальнейшие пути развития методических разработок в данном направлении. 

Проверка бланков накопления знаний показала, что  около 72 % верно выполнили задания, несмотря на необычность и сложность работы в мини-группах. Трудность вызвали упражнения, связанные с личными рассуждениями учащихся, в частности, творческая работа и вторая часть лексического задания; 100 % учеников справились со словарно-орфографической разминкой, а именно с заданием, посвящённом работе со словарём; интересными оказались результаты выполнения словообразовательной разминки: каждая мини-группа показала отличные знания наименований городов не только в России, но и за её пределами. 

Результаты выполнения заданий представлены в диаграмме:
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Ответы на вопросы в последнем упражнении бланка накопления знаний нашли своё отражение в итоговых сочинениях учащихся. Их оценивание показало следующие результат:  из 26 учащихся 8 класса 4 работы были написаны на отметку «отлично»;13 работ – на отметку «хорошо»; 9 учеников получили за сочинения «удовлетворительно» и только в двух работах тема была не раскрыта.  

Качественнее всего были выполнены сочинения-описания и сочинения-рассуждения. Дети активно использовали цитаты из стихотворения, предложенного учителем в начале урока, а также весь исследовательский материал, представленный учениками в процессе коллективной работы в мини-группах.

Приводим стихотворение одной из гимназисток, ставшее частью сочинения-описания, и на создание которого повлияла долговременная работа над проектом: 

Под сводом неба голубого

Стоит в величии своём

Царица матушки-России,

Екатериной величаем мы её.

Окинув взглядом зорким город,

Что распростёрт у ног её,

Она велит ценить, хранить, лелеять

Свой дом – Отечество своё! (Наташа Б.)

Таким образом, итогом работы стали  сформированные универсальные учебные действия:

1) коммуникативные – речевые и риторические умения;

2) регулятивные – умения организовывать свою работу так, чтобы она соответствовала уровню развития современного образования, связанного с появлением новейших инновационных технологий; 

3) личностные – развитие нестандартного мышления у учеников и их способности достигать поставленных целей, для осуществления которых учителю необходимо последовательно наметить план проектной работы; 

4) познавательные – создание каждой мини-группой тематического портфолио, который обобщил проделанную работу и позволил подвести итоги их проектной деятельности. 
Итогом данного проекта являются приобретенные учащимися / студентами навыки и умения организовывать свою работу таким образом, чтобы она соответствовала уровню развития современного образования, связанного с появлением инновационных технологий; развитие нестандартного мышления у учеников и их способности достигать поставленных перед ними целей, для осуществления которых учителю необходимо последовательно наметить план проектной работы; координированное выполнение учащимися взаимосвязанных действий, позволяющих добиться успешной реализации проекта; создание каждой мини-группой тематического портфолио, в котором обобщается проделаннаяработа и подводятся  итоги  проекта. 
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Упражнения при изучении и повторении синтаксиса 
в VI классе
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Деловые игры на уроках помогают ей улучшить интересы учащихся в обучении русского языка, разработать навыки и умения использования знаний на практике и, конечно, задействовать различные виды общения. Этот метод дает ей возможность избежать повторения некоторых заданий и по-новому преподать новый материал и воспитать чувство сотрудничества и ответственности за личный вклад в каждого ученика.
Ключевые слова: Успех, деловые игры, общение, хорошо известный материал, сотрудничество.
Изучение повествовательных, восклицательных, вопросительных предложений и логического ударения имеет теоретическое и практическое значение, так как при этом учащиеся усваивают новые понятия и приобретают необходимые и весьма различные навыки. К числу последних следует отнести навыки интонационные, пунктуационные, грамматические. Формирование умения выразительно читать и говорить  это постепенное создание речевых навыков. Поэтому темы «Повествовательные, восклицательные, вопросительные предложения» и «Логическое ударение» важны для развития речи.

Каковы же особенности упражнений по развитию речи при изучении и повторения этих тем?

Прежде всего, надо отметить, что уже на первых уроках синтаксиса значительное место должны занимать упражнения устные, в частности интонационные; выбор именно таких упражнений обусловлен характером изучаемого материала. Интонационные упражнения очень полезны: «Общественная речь должна быть не только правильной, но и выразительной. Ее свободное, осмысленное употребление опирается на понимание функций разных языковых средств  словарных, грамматических, звуковых, в том числе интонационных». Интонационные упражнения для VI класса могут быть разнообразными и проводиться по усмотрению преподавателя на уроках и дополнительных занятиях.

Наиболее простыми являются задания, при выполнении которых учащиеся читают вслух вопросительные и восклицательные предложения или насыщенные такими предложениями небольшие связные тексты. Цель этих заданий заключается в том, чтобы показать интонационный характер вопросительного и восклицательного знаков.

Упражнения надо постепенно усложнять:

1. Найти в каком-либо тексте вопросительные предложения. Прочитать их вслух. Ответить на вопросы повествовательными предложениями.

2. Найти в газете шесть лозунгов. Прочитать их вслух. На какие темы написаны эти лозунги?

Известно, что в русском языке существуют различные способы выражения вопроса: вопросительная интонация, словорасположение, вопросительные частицы, наречия, местоимения. Учащиеся пользуются этими средствами неосознанно, не задумываясь над тем, как оформляются вопросительные предложения. 

3. Найти вопросительные предложения, которые отличаются от повествовательных интонацией и вопросительными частицами. Прочитать эти предложения вслух.

 А где мой товарищ? - промолвил Олег, Скажите, где конь мой ретивый?  Здоров ли? Все так же ль легок его бег? (Пушкин).

И наконец, необходимо выделить упражнения в определении места логического ударения: они учат подчеркивать в высказывании главное и выразительно говорить.

1.Прочитать данные отрывки выразительно, делая логические ударения на подчеркнутых словах.

1) Мы сидели в тени; но и в тени было душно. Тяжелый, знойный воздух словно замер; горячее лицо с тоской искало ветра, да ветра-то не было. Солнце так и било с синего, потемневшего неба; прямо перед нами желтело овсяное поле, кое-где поросшее полынью, и хоть бы один колос пошевельнулся (Тургенев).

2) Я пошел вправо, через кусты. Между тем ночь приближалась и росла, как грозовая туча; казалось, вместе с вечерними парами отовсюду поднималась и даже с вышины лилась темнота (Тургенев).

3) Картина была чудесная: около огней дрожало и как будто замирало, упираясь в темноту, круглое, красноватое отражение; пламя, вспыхивая, изредка забрасывало за черту того круга быстрые отблески; тонкий язык света лизнет голые сучья лозняка и разом исчезнет;  острые, длинные тени... добегали до самых огоньков: мрак боролся с светом (Тургенев).

2. В каких предложениях логическое ударение падает только на одно слово? В каких предложениях логическое ударение может падать на каждое самостоятельное слово, изменяя при этом смысл предложений?

Кто пришел? Кто-то пришел? Володя пришел. Разве Володя пришел? Ребята возвратились из похода.

После анализа материала, включенного в раздел «Общие сведения о простом предложении», легко намечается довольно последовательная система не только устных, но и письменных тренировочных упражнений, целью которых является, следующее: 1) сопоставление интонации и пунктуации; 2) практическое знакомство учащихся с синонимикой и особым использованием повествовательных, вопросительных и восклицательных предложений; 3) логическое членение речи.

Вот примеры этих упражнений: 1. Найти и прочитать вслух сначала повествовательные утвердительные предложения, затем  повествовательные отрицательные. Определить, что отрицается в каждом отрицательном предложении. Как грамматически выражается отрицание? Как грамматически выражается. утверждение?

Свежая струя пробежала по моему лицу. Я открыл глаза: утро зачиналось. Еще нигде не румянилась заря, но уже забелелось на востоке (Тургенев).

Объяснить смысл выделенного предложения.

2. Составить пять повествовательных отрицательных предложений. Указать, что отрицается в каждом из них.

3. Определить, как изменяются значения данных повествовательных отрицательных предложений при изменении места частицы не (слова можно переставлять).

Стенгазету мы не выпустили.

На прогулку они вовремя не собрались.

4. Определить, утвердительными или отрицательными являются данные предложения. Заменить их близкими по смыслу предложениями без частицы не. Чем отличаются предложения с частицей не от предложений без нее?

Не согласиться Рагозин не мог (Федин). Не прийти Люба не могла. Он не мог не знать об этом.

5. Составьте простой план данного отрывка в форме вопросительных предложений. Замените вопросительные предложения подходящими по смыслу повествовательными. Сравните первый вариант плана со вторым,

Утром я уехал из Опочки в Псков. По пути я заехал в Пушкинские горы на могилу поэта.

Как всегда поздней осенью, там было безлюдно и тихо. С могильного холма виднелись сизые дали, тронутые последней позолотой.

На могиле, около простого белого памятника с надписью «Александр Сергеевич Пушкин», я никого не застал. Только через час пришло несколько цыган и цыганок...

Цыгане сели на землю около могилы... и едва слышно запели протяжную и печальную цыганскую песню.

Не пела только одна молодая цыганка... Она тоже сидела на земле и перебирала палые листья. Потом она встряхнула головой, вынула из черных гладких волос алую бумажную розу, бросила ее к подножью памятника Пушкину и улыбнулась, сверкнув влажными зубами.

Цыганская песня все лилась, как заглушённый звон (Паустовский).

Объясните смысл выражения сизые дали, тронутые последней позолотой.

6. Придумать и записать два повествовательных предложения, два вопросительных, два восклицательных. Найти и подчеркнуть в них главные члены.

7. Какие вопросы нужно задать, чтобы, отвечая на них, правильно передать содержание § 1 учебника? Записать эти вопросительные предложения и расставить знаки препинания. Подобрать примеры для иллюстрации ,§ 1.

8. На какие темы написаны следующие лозунги? Составить несколько лозунгов самостоятельно, записать их и расставить знаки препинания.

Да здравствует мир и дружба между народами ! Слава передевой советской науке! Слава доблестным советским космонавтам! Пионеры и школьники! Упорно овладевайте знаниями, любите и уважайте труд!

9. Прочитать вслух данные отрывки. Расставить недостающие знаки препинания.

…Вы куда едете

- В Камышин.

- Есть такой городок на Волге. Жара арбузы помидоры...

- А вы куда

- Я дальше (Паустовский).

10. Составить диалог, в который входили бы вопросительные, восклицательные и повествовательные предложения. Расставить знаки препинания.

11. Обратить внимание на знаки препинания в подчеркнутых предложениях. При чтении всего отрывка вслух проследить за тем, чтобы интонация соответствовала пунктуации,

 Что ж это такое? - говорила растерянно Маша, глядя на цветы. Что ж это такое?

Она торопливо рвала обеими руками охапки цветов. Пароход прогудел второй раз, так требовательно и сердито.

Ну что же это такое! - с досадой сказала Маша... и крикнула: «Сейчас!

Идем!» (Паустовский).

12. Расчленить текст на предложения и начать каждое из них с

большой буквы. Расставить знаки препинания.

Но что это ветер внезапно налетел и промчался воздух дрогнул кругом уж не гром ли вы выходите из оврага, что за свинцовая полоса на небосклоне зной ли густеет туча ли надвигается но вот слабо сверкнула молния э да это гроза (Тургенев).

Подобрать синонимы к подчеркнутому слову.

13. Найти ошибки в определении границ между предложениями.

Я оглянулся и увидел. Что прямо на меня скачет конь..,

Опыт убеждает, что перечисленные упражнения имеют немаловажное значение для развития логического мышления и выразительной связной речи. 
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Exercises during learning and revising syntaxis 
at the seventh form
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Annotation: Business game on the lessons help her to improve students ' interests in studying Russian , to develop the skills of using knowledge in practice and, of course, to use different types of communication. This method enables it to avoid repeating some of the tasks and new ways to teach new material and to foster a sense of cooperation and responsibility for personal contribution to each student.

Keywords: syntax, phonetic and grammatical skills, exercises.
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Рис.9. Рефлексия урока





Рис.8. Тест





Рис.7. Самостоятельная 


работа





Рис. 6. Практическая работа





Рис. 5. Чтение и запись выражений.





Рис. 4. Компоненты


 действия умножения





Рис. 3. Мишень





Рис. 2. Слалом





Рис. 1. Лыжные гонки
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