Организация учебной деятельности на уроках математики в начальной школе

Традиционное и развивающее обучение, их особенности

Анализ теоретических источников и практики показывает, что в современных условиях четко определились два различных взгляда на цель, задачи, содержание, формы и методы обучения. Один из них традиционный (объяснительно-иллюстративное обучение) в рамках традиционного обучения, другой – инновационный, в системах развивающего обучения.
Первый складывался в течение столетий, начиная с классно-урочной системы Я.А. Коменского. Второй в отечественной педагогикечетко обозначился в 50-60-е годы и связан с идеями психологической школы Л.С. Выготского, Д.Б. Эльконина, В.В.Давыдова и др.
Что способствует переходу к развивающему типу обучения, почему он явился на смену традиционному обучению, почему последнее вынуждено претерпевать фундаментальные изменения относительно потребностей современного общества и личности? 
Для осмысления сущности названных концепций обратимся к сопоставлению основных черт и характеристик традиционной системы обучения и развивающего обучения.

Таблица № 2. Основные черты и характеристики традиционного
 и развивающего обучения

	Традиционное обучение
(объяснительно-иллюстративное обучение)
	Развивающее обучение

	Основные требования к личности

	- исполнитель, ориентированный на репродуктивную деятельность
	- самостоятельная личность, направленная на творческую деятельность;
- личность, способная к саморазвитию

	Цели образования

	- усвоение совокупности знаний, умений и навыков;
- развитие – побочный результат при достижении этой цели
	- обеспечение развития личности;
- знания, умения и навыки выступают как средство или условие достижения этой цели

	Основные принципы проектирования содержания образования

	- принцип энциклопедического подбора содержания образования (по циклам учебных предметов);
- принцип стандартизации содержания образования
	- принцип достаточности образования, принцип вариативности содержания образования на основе стандарта с правом разработки авторских систем 

	Основные методы реализации целей образования

	- репродуктивные методы обучения, методы последовательного усвоения знаний, умений и навыков (учитель передает знания, демонстрирует приемы решения, декларирует модели поведения; ученики запоминают, повторяют, пытаются воспроизвести приемы, решения, модели поведения): словесные, наглядные, практические
	- продуктивные методы развития и образования, методы исследовательского формирования основ персональной базовой культуры (проблемное изложение, частично-поисковый или эвристическая беседа, исследовательский).

	Формы обучения

	фронтальные, групповые,
 индивидуальные
	совместная учебная деятельность

	Основные особенности построения образовательного процесса

	- авторитарность, технократический подход, унификация форм, методов, средств, приоритет «субъект-объектных отношений» педагога и учащихся, авторитарный подход к выбору методов, форм образования и воспитания, блокирующих альтернативные.

	- принцип демократизации, гуманизации, вариативности технологий. Приоритет - «субъект субъектных отношений» (партнерство учителя и обучаемого), целостное развитие обучаемого, персонализация развития и обучения.


Сравнение показывает, что критерием подготовленности учащихся в традиционной технологии выступает сумма знаний, умений и навыков. Все учебные предметы выстраивают материал по законам формальной логики с ее линейной схемой изложения.
Как отмечает Э.Д. Днепров, информационно-объяснительный подход, ориентированный на передачу готовых знаний, - это экстенсивный путь построения содержания и способов образования. Необходим перевод образования на интенсивный путь. Он возможен при использовании деятельностного подхода в образовании, который ориентирует не только на усвоение знаний, но и на способы его усвоения, на образцы и способы мышления и деятельности, на развитие познавательных сил и творческого потенциала ребенка ...» (12, С. 76). 
Все вышеизложенное актуализировало переход от традиционной системы образования, опирающейся на информационно-иллюстрированный тип обучения, к инновационному поиску пути. 
Современное обучение переориентируется с усвоения готовых форм знаний и преобладающего использования воспроизводящих форм и видов деятельности на активизацию поисковых форм деятельности, способствующих развитию творческих сил и способностей ребенка. Этот вопрос решается двумя путями: использование традиционного обучения с усилениемего развивающей функции (о том, как этого достичь, пойдет речь в последующих разделах) и развивающего обучения.
Традиционное обучение (ТО) «Школа России» представлено в следующих учебниках и учебныхпособиях:
· Моро М.И., Бантова М.А., Степанова С.В. Математика. Учеб. для 1 кл. нач. шк. В 2 Ч. – М.: Просвещение, 2018.
· Моро М.И., Бантова М.А., Бельтюкова Г.В, Волкова С.И., Степанова С.В. Математика. Учеб. для 2 кл. нач. шк. В 2 Ч. – М.: Просвещение, 2018.
· Моро М.И., Бантова М.А., Бельтюкова Г.В, Волкова С.И., Степанова С.В. Математика. Учеб. для 3 кл. нач. шк. В 2 Ч. – М.: Просвещение, 2018.
· Моро М.И., Бантова М.А., Бельтюкова Г.В, Степанова С.В., Волкова С.И. Математика. Учеб. для 4 кл. нач. шк. В 2 Ч. – М.: Просвещение, 2018.
Методический комплекс по математике включает: программу, учебник, методические рекомендации к урокам. Существуют поурочные разработки.
Программа традиционного обучения «Школа России» ориентирована на массовую общеобразовательную школу; предназначена для изучения в 1 - 4 классах (4 + 5 + 5 + 6 ч/нед). 
Требования к содержанию учебного материала
В традиционном обучении содержание учебников математики для начальной школы представлено в основном предметными знаниями, умениями и навыками. Уровень их усвоения служит показателем успешности обучения. Также очевиден репродуктивный уровень представленности учебного содержания в учебниках:
· новые знания представлены в готовом виде;
· даны образцы выполнения учебных заданий, ведущие к однотипности их выполнения (находясь в ситуации решения какой-либо задачи, ученик, как правило, не старается найти способ решения, а усердно пытается вспомнить решение аналогичных задач);
· концентрический принцип структурирования учебного содержания.


Принципы построения программы по математике (они представлены в объяснительной записке к программе):
1. Математика – единый курс, включающий элементы арифметики, геометрии, алгебры. 
2. Основу начального курсаматематики составляют понятия натурального числа и нуля, 4 арифметических действий и их свойств (правила перестановки…).
3. Содержание материала построено концентрически: 4 концентра: «десяток», «сотня», «тысяча» и «многозначные числа».
4. Источником математических знаний являются практические действия с различными видами предметов. Манипулируя с предметами, дети получают знания о действиях – сложении (объединении множеств), вычитании (выделении подмножества из множества) и др.
5. Изучение взаимосвязанных вопросов сближено во времени.
6. Ведущую роль играют теоретические знания.
7. Содержание курса обеспечивает единство дидактических, воспитательных и развивающих задач обучения.
8. Система целесообразно подобранных задач способствует развитию сущности математических знаний и умений, формирует умение применять их на практике (13).
В основе развивающего обучения прослеживаются философско-логические и психологические понятия деятельности, сознания, типов мышления человека и его развития.
Психологическим основанием для изучения проблемы служат работы Л.И. Божович, Л.С. Выготского, П.Я. Гальперина, В.В. Давыдова, В.П. Зинченко, А.Н. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна, Д.Б. Эльконина и др.
Методические основы развивающего обучения по математике заложены в трудах И.И. Аргинской, Н.Б. Истоминой, Н.В. Нечаевой,Г.Г. Микулиной др.	
Развивающее обучение – это целостная педагогическая система, альтернативная традиционной системе школьного обучения. Его цельсостоит в развитии ученика как субъекта учения (учащийся – учащий себя), а не в усвоении объема ЗУНов, предусмотренных программой. Основу содержания РО составляет система научных понятий, определяющая принципы построения тех действий, способами осуществления которых стоит овладеть ученику (а не набор правил, регламентирующих каждый из этих способов).
По мнению Репкина В.В., развивающее обучение – это обучение, содержание, методы и формы организации которого прямоориентированы на закономерности развития личности младшего школьника, заинтересованного в саморазвитии.
Селевко Г.К. под развивающим обучением понимает новый активно-деятельностный тип обучения, идущий на смену объяснительно-иллюстративному типу.



Требования к содержанию учебного материала

Несмотря на различные подходы к разработке содержания обучения в развивающих системах, можно выделить общие требования к их содержанию:
· содержание построено на основе теоретических знаний (в логике теоретического мышления);
· оно ориентировано на усвоение обобщенных способов действий;
· формирование знаний, умений и навыков не цель, а средство полноценного развития личности, т.е. знания сами по себе не обеспечивают развитие, хотя и являются его предпосылкой (по мнению В.В. Давыдова, опыт осуществления творческой деятельности должен стать основополагающим элементом учебного содержания, на который могут опираться другие его элементы: знания, умения…); 
· осуществляется путем решения учебных задач;
· не воспроизводящая, а преобразующая деятельность учащихся (самостоятельно добывают знания и способы действий, перестраивают раннее полученные, осуществляют широкий перенос усвоенного на решение новых учебных задач);
· введение в учебное содержание проблемных, исследовательских заданий, с которыми ребенок не может «с ходу» справиться, вызывает внутренний «познавательный» дискомфорт, как результат незнания, неумения. 
При таком построении учебного содержания через систему практических, поисковых, исследовательских заданий учащиеся не ограничиваются припоминанием известных, аналогичных способов решения поставленных задач, а пытаются, исходя из своего знания и незнания, открыть способ решения. Многообразие вариантов развивающего обучения объединяет общее стремление авторов сделать ученика субъектомучения, т.е. учащимся, способным обучаться.
Внимание к развивающей функции обучения нашло отражение в учебниках разных лет (таблица № 3). Наиболее целенаправленно идеи развивающего обучения были воплощены в учебниках системы Л.В. Занкова и системы Д.Б. Эльконина-В.В. Давыдова (70-е гг.). Дальнейшая разработка этих идей нашла отражение в учебниках И.И. Аргинской, В.В. Давыдова, С.Ф. Горбова, Г.Г Микулиной, О.В. Савельевой, Л.Г. Петерсон и др. Высокий развивающий эффект достигается в программе Н.Б. Истоминой, которая максимально приближенапо содержанию к традиционной, но направлена на целенаправленное и систематическое формирование приемов логического мышления. 


2.Понятие учебной деятельности, ее структура

Процессы обучения и воспитания не сами по себе непосредственно развивают ребенка, а лишь тогда, когда они имеют деятельностные формы и обладают соответствующим содержанием. Между обучением и психическим развитием человека всегда стоит его деятельность. Поэтому учебную деятельностьмы будем рассматривать какформу активного отношения субъекта к окружающей действительности, важный компонент обучения.
По своей природе учебная деятельность является познавательной. Условием осуществления учебной деятельности является межличностное взаимодействие (общение). В этой связи учебная деятельность по своей сути может рассматриваться как совместная деятельность учителя и обучаемых.

 (
МЕТОДИКА МАТЕМАТИКИ
)



	С.Е. Царева
	Учебная деятельность – это такая деятельность субъекта, в которой получение знаний, овладение умениями и навыками, овладение способами получения знаний является главной и осознаваемой целью субъекта.

	Н.Б.Истомина
А.К. Артемов
	Деятельность – это форма активного отношения человека к окружающей действительности. Она прежде всего характеризуется наличием цели и побуждается различными потребностями и интересами (мотивами).
Учебная деятельность направлена на достижение целей обучения и рассматривается как единство задач, действий, контроля и оценки.




Учебная деятельность направлена на достижение целей обучения. 
На рисунке 1 представлена современная модификация структуры учебной деятельности. 
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Внешняя структура учебной деятельности включает в себя: мотивацию, учебные задачи в форме заданий, учебные действия, контроль, переходящий в самоконтроль, оценка, переходящая в самооценку.
Все эти компоненты рассматриваются во взаимосвязи и взаимообусловленности. Целостность учебной деятельности обеспечивается ее структурными компонентами, которые могут менять свои функции, превращаясь друг в друга. Например, мотивация, т.е. направленность школьника на учебные действия и осознание необходимости их выполнения чаще всего возникает при постановке учебной задачи. Но познавательная «мотивация может возникнуть и в процессе самой деятельности и даже на этапе контроля и самооценки». Именно мотивы определяют характер и содержание учебной деятельности. 
Учебная задача - задача, требующая от учащихся открытия и освоения в учебной деятельности общего способа (принципа) решения относительно широкого круга частных практических задач (26).
Роль постановки учебной задачи в усвоении знаний, как отмечает В.В.Давыдов, состоит в том, что учащиеся усваивают общие способы работы с материалом, распространяют его на решение тех задач, где этот способ применим, причем овладение этим способом и его применение выступают как основная цель учебной деятельности.
Выделение учебных задач имеет важное значение для организации деятельности по усвоению знаний. Сначала постановка таких задач осуществляется учителем, а затем ученики начинают самостоятельно их формулировать и искать пути их разрешения.
Роль постановки учебной задачи огромна при использовании учеником прошлого учебного опыта. Имея определенную цель, ученик анализирует, что он может использовать из прошлого опыта, а чего ему не хватает, как организовать работу, чтобы получить недостающие сведения, пересмотреть прежние способы работы, т.е. решает учебную задачу.
Таким образом, с одной стороны, учебная задача уточняет цели обучения, конкретизирует познавательные мотивы, с другой - помогает сделать осмысленным сам процесс деятельности.
В процессе решения учебных задач происходят изменения в познавательных процессах и личностных качествах школьника. В большинстве случаев средством решения учебных задач в математике являются математические задания. К ним предъявляется требование: активизировать мыслительную деятельность учащихся в процессе усвоения знаний. Такие задания получили название развивающих заданий. В процессе их выполнения ученик сначала включается в деятельность, в процессе которой у него возникают потребности в усвоении нового знания, и он сам или с помощью учителя «открывает» их.
Формулировка задания, как правило, отражает не только способы его выполнения, но и помогает ученикам осознать и сформулировать учебную задачу урока. Осознание и принятие учебной задачи не только делает осмысленным процесс деятельности, направленной на ее решение, но и активизирует учебные действия учеников. Поэтому постановка учебной задачи связана в возникновением познавательной мотивации и интереса учащихся к выполняемым действиям (30, С. 118).
Для решения одной учебной задачи может быть использовано несколько математических заданий. В то же время в процессе выполнения одного математического задания может решаться несколько учебных задач(А.К. Артемов). В качестве примеров можно представить таблицу, в которой наглядно отражено соотношение математических заданий и учебных задач.

Таблица № 4. 
	Математическое задание
	Направлено на решение 
учебных задач

	Можно ли утверждать, что значения выражений во всех столбиках одинаковые?
8+37+3+16+4+19+2
8+2+17+1+36+59+1+1
8+1+27+45+61+1+9
2+1+84+71+4+62+9
	1. Овладение общим способом действий при сложении однозначных чисел.
2. Усвоение состава числа 11.

	Зачеркни лишнее число, чтобы числовой ряд был составлен по определенному правилу:
5,10,15,16,20, 25
20,16,12,8,4,5
18,27,36,45,55,54
	· Формирование навыка табличных случаев умножения и деления.
Анализ математических объектов, установление закономерностей.

	Обведи все прямоугольники.




	· Усвоение понятия «прямоугольник».
· Формирование умения классифицировать объекты.


Главным условием постановки учебной задачи является ее проблемность.Четкое выделение учебных задач, их соотнесение с конкретным материалом способствует организации целенаправленных учебных действий школьников.
Учебные действия – это действия, с помощью которых находится решение учебной задачи. 
В зависимости от их функции в усвоении знаний, учебные действия делятся на специфические и общелогические. Специфические учебные действия обеспечивают усвоение знаний в их конкретном (предметном) содержании. Их состав, последовательность выполнения определяются содержанием и логикой конкретной задачи, знанием способов ее решения.
Общелогические учебные действия обеспечивают формирование общего подхода к анализу учебного материала, способов ориентации в нем независимо от его конкретного содержания. К этим действиям относятся действия преобразования, сравнения, классификации, которые должны быть усвоены как особые умственные действия. 
Учебные действия могут различаться также по способу осуществления. Выделяются действия, осуществляемые практически и в уме. 
Использование тех или иных действий зависит от содержания учебной задачи.
Учебные действия, направленные на усвоение знаний, состоят из различных мыслительных операций, таких как анализ и синтез, сравнение, классификация, аналогия, обобщение, которые в психолого-педагогической литературе принято называть логическими приемами мышления или приемами умственных действий.
В зависимости от того, как строится обучение приемам, какая при этом выделяется «ориентировочная основа», формируются учебные действия разной степени обобщенности. В работах Н.А.Менчинской, Е.Н.Кабановой-Меллер, Д.Н.Богоявленского и др. показано, что выработка у школьников обобщенных приемов учебной работы приводит к значительным сдвигам в их умственном развитии.
Формирование приемов учебной работы как средства усвоения обеспечивает в структуре учебной деятельности становление таких важнейших компонентов, как контроль и оценка результатов деятельности, способов их достижения.
Контроль – это этап, который обозначает соответствие полученного результата идеальной цели, т. е. действия контроля могут иметь промежуточный (пошаговый) характер или итоговый. Оценка тесно связана с уровнем развития и особенностями самооценки, уровнем притязаний и рефлексии ученика.
Результатом учебной деятельности является овладение общими способами получения теоретических знаний.


3. Приемы учебной деятельности
Совокупность учебных действий находит свое отражение в различных приемах учебных действий (13). Выделяют 3 вида приемов учебной деятельности (рис. № 2)




Рис. №7. Приемы учебных действий
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Приемы учебной деятельности
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(эти приемы формируются в процессе выполнения специальных упражнений.
Это приемы анализа, синтеза, сравнения, классификации, обобщения)
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приемы управления
(обеспечивают организацию процесса усвоения знаний, умений и навыков.
Например, планирование своей деятельности, запоминание материала, самоконтроль, самооценка и др.)
) (
специфические 
приемы
(задаются в виде правила, образца, алгоритма, инструкции к выполнению определенных действий
Например, алгоритм сложения двузначных чисел и т. д.) 
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Приемы учебной деятельности обеспечивают формирование общего подхода к анализу учебного материала, способов ориентации в нем независимо от конкретного содержания. 
Остановимся подробнее на приемах развития мышления.В психологии и дидактике для обозначения названного термина используют и другие: приемы учебной деятельности или логические приемы мышления.Под логическими приемами мышления понимают совокупность учебных действий, направленных на выполнение логической операции или логических законов. Главным отличительным признаком логического приема является его ориентировка на логические правила, требования, исходящие из логики.
Необходимость обучения школьников приемам умственных действий указывают Д.Н.Богоявленский и Н.А.Менчинская: «Если перед обучением стоит задача развития самостоятельного мышления школьников, их надо этому учить так же, как мы учим усваивать содержание тех или иных знаний. Следовательно, умению думать необходимо учить, обучая ребенка приемам и способам умственной работы».
Включение этих операций в процесс усвоения математического содержани, по мнению Истоминой Н.Б., одно из важных условий развития детей. Организация обучения, способствующего развитию ребенка, предполагает создание условий для овладения школьниками приемами умственной деятельности. Их использование не только обеспечивает новый уровень усвоения, но дает существенные сдвиги в умственном развитии ребенка. Овладев этими приемами, ученики становятся более самостоятельными в решении учебных задач, могут рационально строить свою деятельность по усвоению знаний.
Рассмотрим приемы умственных действий.
Анализ – расчленение целостной системы на взаимосвязанные подсистемы, каждая из которых является отдельным, определенным целым, а также установление связей, отношений между ними (28, с.68).
Синтез – мысленное соединение в единое целое частей предмета или его признаков, полученных в процессе анализа (28, с. 68).
То есть, анализ связан с выделением в объекте тех или иных сторон, свойств, связей и т. д., а синтез – это соединение различных элементов, сторон объекта в единое целое. В мыслительной деятельности человека анализ и синтез дополняют друг друга, так как анализ осуществляется через синтез, а синтез – через анализ. «Способность к аналитико-синтетической деятельности находит свое выражениене только в умении выделять элементы того или иного объекта, его различительные признаки или соединять элементы в единое целое, но и в умении включать их в новые связи, увидеть их новые функции».
Анализ объекта - это своего рода алгоритмическая деятельность и требует выполнения определенных шагов в необходимой последовательности:
- выделение отдельных элементов объекта;
- характеристика элементов;
- установление связи между ними;
- абстрагирование и обобщение этих связей.
Овладением анализом начинается с умения ребёнка выделять в предметах и явлениях различные свойства и признаки. 
Возможны такие виды заданий:

1. Расскажи все, что знаешь об уравнении (это равенство, которое содержит неизвестный компонент, который обозначен буквой латинского алфавита).
2. Невычисляя, поставь знаки <, >или =
57+19 * 57+15 
Учащиеся рассуждают вслух: «В обеих суммах первые слагаемые равны;второе слагаемое первой суммы на 4 единицы больше второго слагаемого второй суммы, значит, значение первой суммы должно бытьна 4 единицы больше значения второй суммы, поэтому ставлю знак «больше». 
2. Что изменилось?







4. Превратись в волшебника и измени форму, цвет, размер фигур и объектов.

I. Один признак: а) измени цвет








б) размер








II. Два признака: а) форма, размер 








б) цвет, размер 









III Три признака: форма, размер, цвет





	

Сравнение – прием интеллектуальной деятельности, направленный на установление сходства или различия предметов по существенным или не существенным признакам.
Ушинский К.Д. пришел к выводу, что сравнение есть основа всякого понимания, что все в мире мы узнаем не иначе, как через сравнение, что сравнение есть основа всякого понимания и всякого мышления, в дидактике сравнение должно быть основным приемом. Чтобы какой-нибудь предмет был понят ясно, то его отличать от самых схожих с ним предметов и находить в нем сходство с самыми отдаленными от него предметами, тогда только можно выяснить все существенные признаки, а это значит понять предмет.
Прием сравнения в математике играет особую роль в организации продуктивной деятельности младших школьников. Применение этого приема при организации учебного процесса следует осуществлять поэтапно, в тесной связи с изучением конкретного содержания. Можно ориентироваться, например, на такие этапы:
· выделить свойства объектов изучения или их частей.
· установить сходства и различия между признаками двух объектов;
· сформулировать основание для сравнения (заданное или выделенное среди 
· существенных признаков);
·  сопоставить объекты или их части по данному основанию;
·  сформулировать выводы;
Для организации работы по формированию этого логического приема мышления возможны следующие виды заданий:

1. В чем сходство и различие выражений:9·4 и 9·4+9 или6·(7+3) и 6+(7+3)? 
2. Чем похожи выражения в каждом столбике? Объясни, как ты будешь вычислять значение разности. 
	56-4		56-40
	48-2		42-20
	57-5		97-50
Возможна помощь, в виде наводящих вопросов: сравни уменьшаемое и вычитаемое в одном и в другом столбике. Заметил ли ты, как подобраны числа?
3. По какому признаку составлены выражения? Что в них изменилось?
Что не изменилось?
а) 6+2 и 6-2; 9-5 и 9-4; 6+(7+3) и (6+7)+3
б) 32 и 45; 32 и 42; 32 и 23; I и II; 2 и 12; III и II.
4. Сравни и запиши разности: 88-36, 88-31, 88-33, 88-35. 
Не производя вычитания, подчеркни одной чертой разность с самым большим значением и двумя чертами - с самым маленьким значением. 
Найди значения разностей. 
От чего зависит изменение значений разностей в этих равенствах? 
Какая зависимость здесь получилась?
5. Чем похожи между собой все фигуры?
четырехугольники








Классификация - систематизация соподчиненных понятий какой-либо области знания или деятельности человека, используемая для установления связей между этими понятиями или классами объектов. Классификацияпроизводится по какому-либо признаку, который оказывается присущим каждому предмету данной группы.
Классификация – это распределение предметов по группам, где каждая группа, каждый класс имеет свое определенное место (28, с.69).
Очень важен выбор основания для классификации. Классификация может проводиться по существенным признакам (естественная) и по несущественным (вспомогательная).
Под основание классификации понимают признак, с точки зрения которого данное множество делится на классы. 
По своей структуре логическое действие классификации включает в себя следующие отдельные операции:
· характеристика класса;
· деление на классы по заданному основанию;
· проверка результатов классификации;
· выбор основания для классификации.
Задания для классификации можно предлагать в следующей последовательности (с целью усложнения материала).
1. Раздели на определенное количество групп (2, 3, 4…) по данному основанию (размер, форма, расположение частей).
2. Без указания на количество групп, но с данным основанием.
3. Без указания основания, но с данным количеством групп.
4. Без указаний: «Разбей на группы».
Рассмотрим на конкретных примерах, как можно реализовать приведенные рекомендации.

1. Распредели примеры в два столбика и реши их, ориентируясь на знак арифметического действия.
54:9 		35:7
8 · 7 		5 · 9
6 · 4 		48:8
42:7 		9 · 9
2. Реши примеры, в которых ответы – четные числа:
94:2 		18 · 2 		30:2 		15 · 2
32:4 		11 · 4 		52:4 		26 · 4
Дети классифицируют все ответы на четные и нечетные.

3. Разбейте данные выражения на две группы. По какому признаку это можно сделать?
48:2 		36·3 		44:4 		13·9
15·4 		95:5 		18·7 	74:2
В этом случае основанием для разбиения на две группы дети легко находят, так как признак представлен явно в записи выражения. Но можно подобрать и другие выражения:
16·4 		33:3 		18:9 		4·10
68:4 		81:9 		45:3 		56:4
Разбивая на группы данное множество выражений, ученики могут ориентироваться не только на знак арифметического действия, но и на результат.
4. По какому признаку можно записать примеры в две группы? В три?
18·4 			27·2 			19·3
42:3 			52:4 			44:2 
34·2 			11·3 			22·4
56:2 			81:3 			80:4
Дети определяют признак для записи данных примеров в два столбика – знак действия. Чтобы распределить эти же примеры в три столбика, надо обратить внимание детей на второй множитель и делитель. Таким образом, дети записывают в первый столбик примеры, где второй множитель (делитель) – число 2; во второй – число 3, в третий – число 4. Чем больше оснований для классификации видят дети, тем лучше.
Задания геометрического характера.
1. Классификация пространственных признаков.
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2 класса: объемные – плоские
2 класса: с углами – без них
3 класса: желтые, красные, зеленые
5 классов: пары объемная и плоская

2. Толстые – тонкие; сплошные – пунктирные; длинные – короткие; прямые – кривые.












3. 
Обобщение – объединение в одну общность предметов и явлений по основным свойствам (28, с. 69). Поэтому основной характеристикой приема обобщения является выделение существенных признаков математических объектов, их свойств и отношений. Обобщение используется в двух различных формах:
а) как мысленное выделение общих свойств (инвариантов) в двух или нескольких объектах и объединение этих объектов в группы на основе выделенных инвариантов (эмпирическое обобщение);
б) как мысленное выделение в рассматриваемом объекте, или нескольких объектах в результате анализа их существенных свойств в виде общего понятия для целого класса объектов (научно – теоретическое обобщение).
Если для первой формы обобщения характерно выделение в сравниваемых объектах любых общих признаков, то для теоретической формы обобщения характерно выделение лишь существенных свойств, которые могли быть найдены в результате анализа даже одного объекта с последующим подведением других объектов под это выделенное общее существенное свойство. Следовательно, эмпирическому обобщению соответствует движение мысли от частного к общему, от внутреннего к внешнему. Этот тип обобщения наиболее часто применяется в курсе математики начальной школы, при этом обобщение знания является результатом индуктивных рассуждений.
Для получения правильного обобщения индуктивным способом Истомина Н.Б. предлагает:
1. Продумать подбор математических объектов и последовательность вопросов для целенаправленного наблюдения и сравнения.
2. Рассмотреть как можно больше частных объектов, в которых повторяется та закономерность, которую ученики должны подметить.
3. Варьировать виды частных объектов, то есть использовать предметные ситуации, схемы, таблицы, выражения, отражая в каждом виде объекта одну и тужу закономерность.
4. Помогать детям словесно сформулировать свои наблюдения, задавая наводящие вопросы, уточняя и корректируя те формулировки, которые они предлагают.
Большинство психологов, педагогов и методистов считают, что эмпирическое обобщение, в основе которого лежит действие сравнения, для младших школьников наиболее доступно.
Необходимое условие формирования у младших школьников способности теоретического обобщения – направленность обучения на формирование общих способов деятельности. Для выполнения этого условия нужно продумать такие действия с математическими объектами, в результате которых дети смогут сами «открывать» существенные свойства изучаемых понятий и общих способов действий с ними (Н.Б. Истомина).
Для обобщения ученик использует анализ и синтез, сравнение. Задания на выявление закономерности (правила) и зависимости способствуют формированию у младших школьников приема обобщения. 
Приведем задания на обобщение. 

1. Догадайся, по какому правилу записаны ряды чисел:
а) 6, 12, 24, 48,... 
б) 20, 80, 320,...
в) 30, 150, 750,...
2. Не вычисляя, попробуй угадать значения, соответствующие выражениям, записанным в левом столбике, и соедини их стрелками.
578·3		1992
498·4		1734
748·3		22328
388·6		4886
698·7		2244
Сравни выражения, не выполняя вычислений
(28+8)+10 ... 28+(8+10)
(36+7)+30 ... 36+(7+30)
(47+6)+40 ... 47+(6+40)
Запиши выражения каждого столбика в виде суммы двух слагаемых. Какое свойство сложения ты использовал?
4. Найди значения выражений: 	37+24-24
52-37+37 
83-18+18
· Чем они похожи? Какой вывод ты можешь сделать? 
Вопросы и задания для СРС

1. Совпадают ли цели во всех известных вам дидактических системах обучения? Свой ответ обоснуйте.
2.  Покажите на конкретных примерах, как реализуются принципы построения традиционной программы по математике для начальной школы.
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